Los usos de la historia ensefiada
y la reciente polémica en Espafia:
un enfoque didactico

Rafael Valls

Universidad de Valencia

La ensefianza escolar de la historia, como es sabido, ha sido objeto,
durante los Ultimos meses, de una amplia polémica protagonizada fun-
damentalmente por las diversas formaciones politicas presentes en el
Parlamento espafiol. El debate ha finalizado provisionalmente con el
rechazo de la propuesta de reformulacién de los programas presentada
por el actual gobierno conservador. Tras este percance parlamentario
se ha creado una nueva comision que debera de analizar la situacién
de laensefianza no universitariade las ensefianzas humanisticas y emitir,
enjuniode 1998, un riguroso dictamen sobre las mismas. Lacontroversia
ha suscitado cuestiones que parecian estar relativamente superadas res-
pecto de la comprension histérica de la nacion espafiolay de las «na-
cionalidades» que la integran. La discusién ha servido también para
movilizar las opiniones en favor y en contra de las importantes reformas
educativas emprendidas en la primera mitad de los afios noventa.

En este articulo se pretende ofrecer una vision sintética de los
principales aspectos de la polémica en lo que atafie a la ensefianza
de la historia. Su autor ha intentado, en la medida de lo posible, hacer
una exposicion distanciada de la misma, aunque sin ocultar sus pre-
ferencias ni las razones historiografico-didacticas en las que éstas se
fundan.

I. Laprinlerafase delapolémica sobrela ensefianza
delahistoria

En octubre de 1996, |la ministra de Educacién espatiola, Esperanza
Aguirre, puso de manifiesto la voluntad de su partido y la suya propia
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de reformar urgentemente los estudios de las «humanidades» (incluyendo
bajo esta denominacion los estudios de historiay de geografia, de lengua
y literatura, de filosofia y los de la cultura cldsica) en el conjunto
de la ensefianza no universitaria. Pronto se hizo patente que la ministra
estaba interesada especialmente en los de historia. Para tal anuncio
se sirvié de un doble escenario: €l inicio del curso escolar en un centro
de educacion secundaria y la inauguracion del curso académico en
la Real Academia de la Historia. En ambos casos estaba presente el
monarca espaiiol. Las ideas centrales del discurso de la ministra fueron
las siguientes L

En Espafa se ha producido, como fruto de las recientes reformas
educativas, un «asombroso arrinconamiento de la ensefianza de la historia
en los planes de estudio... En la Ensefianza Primaria queda anexionada
a otras materias en una curiosa amalgama denominada eufemisticamente
"Conocimiento del medio natural, social y cultural”. En la Ensefianza
Secundaria aparece bajo el epigrafe de Ciencias Sociales, que incluye,
ademas de la Historia, a materias tan heterogéneas como la Geografia,
la Sociologia, la Antropologia, la Economia y aun la Ecologia». Lo
mds grave es, en su opinién, «la escasez de contenidos histéricos en
las ensefianzas que reciben nuestros escolares. Un alumno puede atravesar
por entero sus diez afios de escolarizacion obligatoria sin escuchar una
sola vez una leccién sobre Julio César o sobre Felipe I/... En la ensefianza
obligatoria la Historia se ha reducido a un somero estudio de la Edad
Contemporéanea, por no decir lisa y Ilanamente del mundo actual. La
cronologia... brilla por su ausencia. Y el estudio de las grandes per-
sonalidades histéricas se ha visto reemplazado por un analisis de estruc-
turas tratado bajo la Optica metodolégica, no de la Historia, sino de
las Ciencias Sociales... con € resultado de un pavoroso empobrecimiento
del mensaje que se transmite al alumno».

Su discurso se completa con una triple alabanza a quienes, en
su opinion, representan lo opuesto a la situacidon antes descrita. En
primer lugar, a la monarquia, que «simboliza por su propia naturaleza
la continuidad histérica de Espafia... Su persona encarna a la propia
Historia de Espafia». En segundo lugar, a la propia Academia de la
Historia, «una corporacion viva, eficaz y (til para la sociedad... que
siempre ha sabido conjugar la unidad con |la variedad». La colaboracién

1 Comunidad Fscolar, 23 de octubre de 1996: «Discurso de E. Aguirre en la
Real Academiade la Historia».
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de los académicos es necesaria para que no continde en Espafia «el
calamitoso estado de la ensefianza de la Historia». Sus elogios se dirigen
finalmente a aquellos docentes que se han opuesto a las reformas edu-
cativas, ya que «este planteamiento se ha puesto en préctica de espaldas
a los propios profesores de historia, que deben hoy compensar con su
lucidez y buen criterio las lagunas de los planes de estudio oficial».

Cabe suponer que lo que la ministra estaba reclamando en su dis-
curso era la recuperacion de la historia tradicionalmente ensefiada,
que habia intentado ser modificada mediante las Ultimas reformas edu-
cativas 2. Su reivindicacién de la monarquia como «continuidad histérica
de Espafa»; su alusion a los «grandes personajes histéricos» tradi-
cionales; su insistenciaen la cronologia como «esqueleto de la Historia»
o su descalificacién de la Historia Reciente o del Tiempo Actual *,
entre otros sintomas, asi parecen reflejarlo.

El pensamiento de la ministra respecto de la funcién o finalidad
educativa de la ensefianza de la historia en la educacién obligatoria
queda menos claro en su discurso. En éste se habla de la posible
manipulacion de la historia, del riesgo de convertirla en factor de pro-
selitismo o en arma de combate, afirmando que «una de las mas sutiles
pero més letales formas de utilizacion politica de la Historia reside pre-
cisamente en su supresion, en la eliminacién progresiva de su presencia
en los planes de estudio escolares». Se esta, por tanto, defendiendo un
concepto de historia objetiva o neutra, vinculada al estudio de «personas
0 cosas importantes y verdaderas» que hoy ya no es aceptado, sin
muchas y profundas matizaciones, por la mayoria de los historiadores
profesionales, sea cual sea su ubicacion ideoldgica o politica.

A pesar de la anterior ambigliedad, una de las frases de la ministra
puede permitir cierta aproximacion a su posicionamiento en esta cues-
tion. Me refiero al momento en que se afirma que «desaparecidos o
deformados los puntos de referencia histéricos de los ciudadanos, éstos
% someten con mucha mayor facilidad a la manipulacion y son menos

2 Los principales documentos de la reforma educativa no universitaria espafiola
impulsada por los gobiernos socialistas son los siguientes: Ley Organica del Derecho
a la Educacion (1985), Ley de Ordenacién Ceneral del Sistema Educativo (1990) y
Ley Organica de la Participacion, la Evaluacion y el Cobierno de los Centros Docentes
(1995).

% Lsta fue una de las principales criticas realizadas por @ historiador J. TuskiL.,
que también consideraba exagerada la utilizacion del calificativo «calamitoso» para
describir la ensefianza de la historia en kspana («l.a ministra y la historia», en El
Puais, 2 de noviembre de 1996).



224 Rafael Valls

libres». Este texto se presta también, sin duda, a diversas interpre-
taciones, pero en el contexto conjunto del discurso parece bastante
obvio que los citados «puntos de referencia historicos» son béasicamente
aquellos previamente analizados al hablar de la concepcioén tradicional
de la historia y de sus «grandes figuras histéricas». Asi se pone de
manifiesto explicitamente, unas lineas mas abajo, a la hora de elogiar
la reaccion habida en Francia, a finales de los afios ochenta, respecto
de los programas innovadores de historia: «e propio presidente de la
Republica zanjé la cuestiéon advirtiendo que todos los escolares franceses
debian finalizar sus estudios con un conocimiento extenso de sus grandes
Jfiguras histéricas». En este contexto, lo de educar personas que sean
capaces de pensar de forma autébnoma o de criticar razonadamente,
como finalidad parcial de las aportaciones de la ensefianza histérica,
no parece ser unapreocupacion tan prioritariacomo lade formar personas
fuertemente identificadas con el peso de la historia y con el ejemplo
de sus patri6ticos antepasados 4.

En declaraciones posteriores, la ministra de educacion reiterd plan-
teamientos muy semejantes a los ya expuestos. La decision mas impor-
tante de esta primera fase del conflicto de la historia ensefiada fue
la creacién, a finales de octubre, de una comision de expertos con
la misién de modificar los planes de estudio de las humanidades, entre
ellos los de historia, en la Educacién Secundaria Obligatoria (en adelante
ESO: alumnos de 12-16 afios de edad). En fases posteriores se preveia
hacer 1o mismo con los planes de historia en la Educacion Primaria
(6-12 afios) yen el Bachillerato posobligatorio (16-18 afios). El concepto
de expertos aplicado por el Ministerio de Educacién incluydé exclu-
sivamente a historiadores y gedgrafos, no a los especialistas en didéctica
de la historia y de la geografia, a pesar de la condicién académica
de ambas disciplinas.

El discurso de la ministra, asi como la constitucién de la comision
encargada de reformar los planes de estudio de historia (otras comisiones
se encargaron de hacer lo mismo respecto de las restantes disciplinas
escolares consideradas humanisticas, que no son objeto de nuestro ana-
lisis ni han estado acompafadas del cardcter polémico de la historia)
obtuvieron una cierta resonancia en la prensa, especialmente en la

* Una sintesis de la persistente presencia del patriotismo en la ensefianza espaiiola
puede verse en R. Valls, «La exaltacion patriética como finalidad fundamental de la
ensefianza de la historia en la educacién obligatoria: una aproximacion histérica», en
Diddctica de las Ciencias experimentales v sociales, nim. 5, 1991, pp. 33-47,
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conservadora. Estos comentarios suscribieron la préctica totalidad de
las apreciaciones ministeriales, tanto las referidas al supuesto estado
calamitoso de la ensefianza de la historia como, sobre todo, su apuesta
por la potenciacion del estudio de la historia de Espafia desde una
perspectiva centralista, frente a las recientes innovaciones que incluian
un enfoque més regionalista y diversificado (<<deformador» en la valo-
racion de alguno de los académicos de la Historia que glosaron la
intervencion de la ministra) °.

También hubo voces discordantes que negaron que la descripcion
hecha por la ministra se atuviese a la situacion real de la historia
ensefiada, tanto en lo referido a los programas de estudio como a la
historia propuesta por los manuales escolares o0 a los escasos resultados
disponibles de la reforma educativa ®. Desde ambitos docentes se destacd
que se pretendia una vuelta a una concepcién y una metodologia de
la ensefianza de la historia muy tradicionales 7.

Otras opiniones reclamaron un debate méas profundo y sosegado
a la hora de seleccionar los programas, por las «profundas implicaciones
ideoldgicas y éticas (que tal seleccion siempre comporta)... Su seleccion
no es un problema que atafie exclusivamente a los expertos o a los alumnos.
Afecta al futuro de todos nosotros. Es un asunto que merece un debate
nacional. Pero un debate racional, no visceral> ®.

Se dieron ocasionalmente algunas aportaciones que intentaron
enmarcar este debate dentro de coordenadas méas generales a propdsito
tanto de los intentos del Consejo de Europa de eliminar las versiones
chovinistas de los manuales escolares (), como de las recientes modi-
ficaciones experimentadas por la ensefianza de la historia en los paises

> Carlos S,:co SERRANG, «Los espafioles, sin su historia», diario ARC, 5 de noviembre
de 1996.

® Respecto de los resultados académicos, véase Hamon Canars (El Periddico de
Catalunya. 28 de octubre de 1997), en donde se rechaza tal «estado calamitoso» y
se afirma que lo que ahora se estaba produciendo era un «aprendizaje diferente, mas
procedimental y méds funcional».

" Por ejemplo, J. A, DactNa. «la historia en la educacién obligatoriar, en Escuela
Espaiiola, 19 de diciemhre de 1996. Tanto la revista semanal citada como la mensual
Historia /6 proporcionaron abundantes y contrastadas opiniones de los docentes. Para
Historia 76 véanse los nimeros 260, 261 y 262 de los meses de noviembre y diciembre
de 1997 y enero de 1998, respectivamente.

8 J. A. Marina, «La ministra y la historia», en ARC, 18 de octubre de 1996.

u Por ejemplo, J. J. CiErcorrs, «Hacia una historia sin prejuicios ni estereotipos»,
en Escuela Espanola, 24 de octubre de 1996.
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europeos més inmediatos ¥ o de las distintas opciones didacticas exis-
tentes respecto del tratamiento mas disciplinar o mas escolar de la
ensefianza de la historia 11. Las reivindicaciones de un tratamiento diver-
sificado y plurinacional de la historia de Espafia fueron escasas en
esta primera fase del debate 12, que no llegd a generar una auténtica
controversia ni conté con tan destacada presencia en los medios de
comunicacion.

La publicacién, en octubre de 1997, de los nuevos programas de
historia para la ESO establecidos por la comisién de expertos designados
por el Ministerio de Educacion fue el auténtico desencadenante de
la polémica.

2. Caracteristicasprincipales del proyecto de «ensefianzas
minimas» de octubre de 1997 y sus diferencias
conlasde 1991

La actual ensefianza de la historia en la ESO esta regulada por
las denominadas «ensefianzas minimas» 0 programas que deben de
cumplirse en todo el territorio espafiol con el objetivo de establecer
unos contenidos coordinados que permitan lavalidez de tales ensefianzas
en todo € Estado. Corresponde al gobierno del Estado la concrecién
de las mismas. Aquellas regiones-comunidades auténomas con capacidad
legislativa propia sobre educacion pueden completar estas «ensefianzas
minimas» con otras ensefianzas especificas que atiendan a sus propias
caracteristicas histérico-culturales *. Estas ensefianzas minimas esta-
tales fueron concretadas, en junio de 1991 “, mediante un acuerdo

io C. Marrin W 11 CArik, «Lahistoriarecobra protagonismos, en Comunidad Fscolar,
20 de noviembre de 1996.

1 H. Carnoso, «Historia: écrisis? ¢,qué crisis?», en Escuela Espafiola, 3 de abril
de 1997.

12 Puede servil' como ejemplo el articulo de 1. Puic, «Histéria amh la hist(ria»,
en Leuante-Mercantil Valenciano. 6 de noviembre de 1996.

" Eran siete las regiones-Comunidades Auténomas espaiiolas que, en 1997, con-
taban con lales transferencias educativas: Catalufia, Pais Vasco, Galicia, Andalucia,
Canarias, Valenciay Navarra. kil resto de regiones configuraban la llamada «drea territorial
del Ministerio de Educacion» y se regian por el programa establecido por tal Ministerio.
La transferencia de eslas compelencias educativas a resto de Comunidades Auténomas
esld prevista parael presente afio.

1 Real Decreto] 007/199J, por el que se establecen |as ensefianzas minimas corres-
pondientes a la ESO (Boletin Oficial de Fstado, 26 de junio de 1991).
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entre todos los grupos parlamentarios, con la excepcién del Partido
Popular, que es €l que gobierna en la actualidad y al que pertenece
la ministra Aguirre.

En tales ensefianzas minimas se establ ecieron |os objetivos generales,
los contenidos y los criterios de evaluacion de todas las disciplinas
escolares incluidas en la ESO. Por lo que atafie al programa-contenidos
de la historia, éste se divide en dos grandes bloques teméticos. El
primero de los mismos lleva € titulo de «Sociedades histéricasy cambio
en el tiempo» y consta de siete apartados, con someras descripciones,
escasamente detalladas, de sus principales referentes geogréaficos, cen-
trados fundamentalmente, aunque no de forma exclusiva, en Espafia
y en la Europa occidental. Estos siete apartados tienen los siguientes
titulos: «Iniciacion a los métodos histéricos; sociedades prehistéricas,
primeras civilizaciones y Antigiiedad cléasica; las sociedades medievales;
las sociedades de Antiguo Régimen en la época moderna; alguna sociedad
destacada de &mbito no europeo durante las Edades Media y Moderna;
cambio y evolucién en la Edad Contemporanea, y sociedades y culturas
diversas (en la actualidad)>>. El segundo gran bloque, denominado «El
mundo actual», consta de cuatro apartados: «Transformaciones y dese-
quilibrios en el mundo actual; la organizaciéon econémica y e mundo
del trabajo; poder politico y participacion ciudadana, y arte y cultura
en el mundo actual».

La reforma educativa de la etapa socialista hizo especial hincapié
en destacar que eran los centros escolares y los profesores de historia
de los mismos quienes tenian que desarrollar y completar, a través
de sus respectivos programas de aula, los anteriores contenidos minimos.
Se partia de la idea de que las diferentes administraciones educativas,
tanto la estatal como las regionales, no debian sobrepasar los limites
de un curriculum «abierto y flexible» y que debian de ser los centros
escolares y sus profesores los que los completasen, adecuandolos a
las caracteristicas propias de sus centros y de su alumnado. Esta fue
una de las innovaciones educativas mas destacables, ya que en Espafia
se partiade unatradicion educativa definida por unos programas oficiales
muy detallados y exhaustivos que, habitual mente, no podian ser desarro-
Ilados integramente.

Las grandes editoriales escolares optaron por establecer, casi sin
excepcion, unos contenidos histéricos bastante respetuosos con los con-
tenidos historiograficos preexistentes a la reforma educativa, afiadiendo
unos capitulos especificos para aquellas regiones que contaban con
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competencias educativas particulares. Los cambios mas destacados en
los manuales se dieron en lo referido a un planteamiento mas activo
de la ensefianza de la historia, caracterizado por la inclusion de cues-
tiones, preguntas o pequefias tareas investigadoras que debian ser solu-
cionadas por los alumnos. Estas innovaciones se debian tanto a deseo
de plasmar en los manuales la denominada teoria constructivista del
aprendizaje como a un intento de evitar una historia excesivamente
memoristica y narrativista, que es la que habia predominado previa-
mente. En lineas generales, también se ampliaron los aspectos sociales,
econémicos y culturales de la historia ensefiada y hubo, ciertamente,
una menor presencia de las biografias personales de los «grandes héroes
tradicionales».

El cardcter genérico y poco detallado de los «programas minimos»
permitié que apareciesen otras formas de concrecién final de los mismos.
En la primera parte de los afios noventa se generaron nuevos materiales
escolares por parte de algunos grupos diddcticos, vinculados directa-
mente a la docencia, que pueden considerarse como los frutos mas
innovadores de la propuesta programatica de 1991. Estos nuevos mate-
riales se acompafiaron de un conjunto de publicaciones de caricter
teérico y practico que han supuesto una aportaciéon fundamental para
el desarrollo de ladiddctica de la historia en Espafia ',

Lo curioso y no facilmente comprensible, por no decir directamente
contradictorio, de la contra-reforma propuesta por la ministra de edu-
cacion es, por una parte, su afirmacion de que los manuales realizados
a la luz de las ensefianzas minimas de 1991 seguirian siendo validos
y, por otra, que el horario asignado a la ensefianza de la historia también
permaneceria sin cambios, a pesar del aumento considerable de los
contenidos ahora propuestos, que detallaremos posteriormente.

La publicacién de la nueva propuesta de la comisién de expertos,
en octubre de 1997, desat6é una gran y dura polémica, sobre todo en

'3 Una parte importante de estos grupos, tras un concurso pablico, consiguié finan-
ciacion estatal para el desarrollo de sus propuestas curriculares. Sus materiales escolares
han sido publicados en los dllimos afios por algunas editoriales interesadas en las
propueslas didacticas mas innovadoras. Su uso en los centros escolares es relativamente
reducido, pues la mayoria del profesorado de historia prefiere unos manuales escolares
mds tradicionales y mas proximos a las formulaciones cldsicas de la disciplina, que
son los ofrecidos habitualmente por las grandes editoriales escolares. La mayor parte
de estos grupos didédcticos estdn federados y tienen una interesante puhlicacion deno-
minada «Con-ciencia social. Anuario de didactica de geografia, historia y otras ciencias
sociales».
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el ambito politico, que duré un par de meses y que tuvo su momento
culminante a mediados de diciembre, con la derrota parlamentaria del
proyecto avalado por el gobierno conservador. Con posterioridad a esta
fecha se ha creado, como ya dijimos y con el consenso de todo el
arco parlamentario, una nueva comision para que redacte un «dictamen
riguroso» sobre la situacién de la ensefianza de las «humanidades»
en el sistema educativo espafiol. Ahoraya no se hace ninguna referencia
expresa a la ensefianza de la historia ni a los cambios de programas.

¢,Cudles eran las diferencias principal es entre las «ensefianzas mini-
mas» vigentes y las propuestas por la comisién de la ministra Aguirre?
Uno de los componentes de la comision de expertos sugirié que los
cambios habian sido poco importantes: «(el nuevo proyecto) se limita
a desarrollar los contenidos minimos de la disciplina, que en el actual
disefio curricular resultan excesivamente generalistas...; si se consultan
los libros de texto actualmente en el mercado, se vera que los contenidos
de Historia que desarrollan difieren muy poco de las lineas maestras
que informan la propuesta que comentamos» '. Sin embargo, este his-
toriador no advierte que la concrecion detallada y exhaustiva de los
programas prescriptivos comporta su cumplimiento integro, mientras
que su formulacién menos definida posibilitainterpretaciones mas diver-
sificadas y més profundas, que pueden paliar el riesgo de un tratamiento
superficial de los mismos.

Un andlisis detallado del nuevo proyecto, siguiendo su propio esque-
ma expositivo, puede ayudarnos a precisar un poco mas las diferencias
existentes 17.

Tanto en lalntroduccion como en el apartado dedicado a los Objetivos
Generales las diferencias son de escasa importancia, con la significativa
excepcion de que ahora se propone, en su punto 5, como objetivo general
de la ensefianza de la historia, el «comprender y valorar e caréacter
unitario de la trayectoria histérica de Esparfia con sus diversidades lin-
glistico-culturales». Esta afirmacion, y especialmente el adjetivo «uni-
tario», hasido el principal desencadenante de la polémicaen su vertiente
politico-parlamentaria. Los partidos nacionalistas catalan, vasco y cana-
rio, asi como el gobierno andaluz, lo consideraron inadmisible por no

» J. VALDEON, «Reflexiones sobre la ensefianza de la historia». en Histo,.ia /6.
nam. 260, diciembre 1997.

" El texto completo del nuevo proyecto «para mejorar las humanidades en la
ESO» se puede ver en Escuela Espaiiola, :30 de octubre de 1997.
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respetar las caracteristicas historicas especificas de sus comunidades
ni las competencias educativas |egal mente establecidas '8,

Los aspectos procedimentales, asi como los valores educativos expli-
citados en ambas formulaciones, son similares. De entre cllos cabria
destacar los siguientes: «utilizar este conocimiento para comprender las
sociedades contemporaneas, analizar los problenuls més acuciantes de
las mismas y formarse un juicio personal y razonado»; «relacionar las
particularidades de la historia espafiola con especial referencia al contexto
europeo a partir del conocimiento de las grandes lineas y etapas de
la historia universal»; «analizar criticamente las informaciones...»; «par-
ticipar activamente en debates, con espiritu criticoy tolerante», o «apreciar
los valores inherentes a toda sociedad democratica.

Tampoco los Criterios de Evaluacién presentan grandes cambios
excepto en el mayor detallismo del nuevo proyecto y, sobre todo, en
la particularizacion de los asignados a cada época histdorica (prehistoria
y edad antigua; edad media y moderna; edad contemporanea, y mundo
actual).

Los cambios mds destacados, aunque pueda considerarse que son
s6lo un desarrollo o explicilacién de los mds genéricamente anotados
en las anteriores «ensefianzas minimas», se concentran en laformulacion
de los Contenidos teméticos.

Una variante notoria es la supresion, en el actual proyecto, del
apartado «Iniciacién a los métodos histéricos». Puede ser una supresiéon
muy significativa en cuanto que el proyecto de 1991 habia remarcado
la necesidad de introducir las caracteristicas epistemolégicas y meto-
dolégicas del conocimiento historiografico como una hase fundamental
para superar la ensefianza memoristico-narrativista de la historia. Tam-
bién puede hacerse una lectura distinta de esta supresion y considerar
que este aspecto estd ya considerado tanto en la Introduccién del nuevo
proyecto (<<la historia debe proporcionar a los alumnos conocirnientos
y rnétodos para comprender aspectos de las realidades sociales en su
dimension temporal») como en los criterios de evaluacion (<<redlizar
estudios sencillos sobre temas histéricos o geogrdficos, preferentemente
de temas locales, utilizando los elementos fundamentales de los métodos
y las técnicas de los andlisis histérico y geogr4fico»J. Incluso podria

% En el articulo 4 de la Ley de Ordenacién Ceneral del Sistema Educativo de
1990 se establece que «las ensefianzas minimas en ningiin caso requerirdn mds del
55 por 100 de los horarios escolares para las Comunidades Auténomas que tengan lengua
oficial distinta del castellano, y del 65 por 100 para aquellas que no lo tengan».
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suponerse, aunque no conste explicitamente, que el tratamiento de cada
uno de los temas propuestos pueda realizarse de forma adecuada a
los actuales canones historiogréficos.

La principal variante, ya indicada previamente, es la considerable
ampliacion de los contenidos considerados «minimos», pues abordan
practicamente el conjunto de temas presentes en los manual es escolares
tradicionales, aunque ahora se les dé un enfoque historiografico mas
actualizado. En esta variante reside la mayor contradiccién de todo
el proyecto de la ministra Aguirre. Diversos docentes y didactas han
mostrado cémo tales programas comportan una ensefianza basicamente
expositiva, poco profunday basada en el memorismo y lasuperficialidad.
Selleg6 a afirmar que sus redactores no sabian distinguir entre ensefianza
y aprendizaje 1) y que sus redactores no habian logrado coordinar ade-
cuadamente sus tareas, ya que se da una marcada contradiccién entre
los objetivos y los criterios de evaluacion planteados, con un enfoque
fundamentalmente formativo y critico, y unos contenidos tan amplios
que solo podréan ser abordados desde una metodologia transmisiva-me-
moristica, incompatible con otros tratamientos didicticos mas preocu-
pados por el aprendizaje real del alumnado 2o.

3. Lapolémicadelaensefianza delahistoria-humanidades
en el actual contexto educativo y socio-politico espafiol

¢,Cémo se explica entonces la dureza de la polémicay la implicacion
de tan amplios sectores politicos, culturales, profesionales y sociales'?
Esta es una cuestion que, aun teniendo su origen en el tema de la
ensefianza de la historia, supera ampliamente tal especifico ambito edu-
cativo. Para hacer un analisis mas ordenado conviene que consideremos
separadamente los distintos sectores sociales que han intervenido en
la polémica.

Esta controversia ha tenido una componente politica béasica, pro-
tagonizada tanto por los partidos nacionalistas como por el partido socia-
lista, que havisto en peligro el conjunto de la profundareforma educativa
por ellos impulsada y consensuada en los afios anteriores. También

a Informe del Departamento de Ensefianza de la Generalidad de Cataluiia sobre
lareforma de las humanidades (Escuela Espaniola. 13 de noviembre de 1997).

2 Por ejemplo, M. BaLanzd, «lIna tarea compleja», en Historia 16, nilm. 260,
noviembre 1997, pp. 80-82.
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han participado en ella los medios de comunicacién y los editorialistas
que, con mayor o menor conocimiento de la cuestién, han entrado en
el debate y han mostrado, fundamental mente, sus querencias mas esta-
talistas o mas regionalistas. Los historiadores profesionales, especial-
mente aquellos que cuentan con una presencia habitual en la prensa
escrita, han supuesto también una parte importante del debate, con
posiciones bastante encontradas. Las organizaciones sindicales presentes
en el sector educativo se han alineado, casi sin excepcion, en funcién
de sus orientaciones politicas: los sindicatos mayoritarios, de caréacter
progresista, lo han hecho en contra del proyecto de la ministra 'y en
defensa del caréacter «comprensivo» y no discriminador de la ESO;
los sindicatos y asociaciones docentes con presencia minoritaria entre
los ensefiantes de la ensefianza secundaria lo han hecho a favor del
nuevo proyecto y, sobre todo, contra muchas de las innovaciones pro-
gramadas durante el periodo socialista, que se encuentran actualmente
en periodo de cumplimiento. La presencia de los expertos en didactica
de la historia ha sido escasa, tal vez por ser una disciplina ain en
fase de construccion o por el protagonismo ostentado por los historiadores
que, en parte nada desdefiable, todavia no logran imaginar ni aceptar
que existatal especialidad cientifica?'.

La presencia de esta polémica en los medios de comunicacion ha
sido muy amplia. Segun datos del Ministerio de Educacion ?, a finales
de 1997 habian aparecido ya méas de 650 articulos de opinién, editorial es
periodisticos o articulos sobre esta cuestion. Muy pocos asuntos edu-
cativos habian logrado anteriormente tal repercusiéon mediatica, que

2! Como destacaba Siegfried Quanir, la consideracién académica y social, asi como
la valoracion de las aportaciones de la diddctica de la historia, son muy heterogéneas
segin los paises. En el caso espaiiol, las diddcticas especilicas han ido ganando espacio,
pero aln siguen considerablemente marginadas por la comunidad cientifica que, fre-
cuentemente, tiene de ellas una consideracion s6lo metodol 6gico-técnica, sin ninguna
dimension tedrica. Véase S. Quanpt, "Historical conlinllnication and Ihe didactics 01
hislory. Basic notions, systematic, perspectives ami the state of development», en
K. PerLEns, S.Quanor y H. StssmutH (eds.), Historical culture-Historical communication.
InternationllL bibliogmp!Ly, Frankfurt-Main, Studien zur internationale Schulbuchfors-
chung, 1994, pp. 25-38. Igualmente, € articulo de B. MU(rrer, «Ceschichtsdidaktik
als Dimension del' Geschichtswissenschaft. Ein Beispiel aus del' Lehrbucharbeit (Ces-
chichtsbuh 4»>, en Internationale Schulbuchforschung, ndm. 3. 1992, pp. 251-277. Kl
Boletin Informativo de la Asociaciéon Universitaria del Profesorado de Didactica de las
Ciencias Sociales dedicé un nimero monogrilico a la polémica (Boletin /nformativo,
nam. 4, diciembre 1997).

9

= Datos ofrecidos por el periddico EL Pais, 13 de enero de 1998.
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contd incluso con un debate televisivo *. Cabe suponer que hasta €l
momento de la publicaeién de los resultados de la reciente nueva comi-
sién de expertos esta avalancha periodistica ira disminuyendo y dando
paso a una reflexion y andlisis mas reposados y cientificamente argu-
mentados.

Lo anteriormente expuesto sirve para intuir o comprender, en mi
opinién, que con la polémica de la ensefianza de la historia afloraron
y se entremezclaron muchas otras cuestiones no siempre relacionadas
directamente con las humanidades y, desde luego, con poca relacion
respeeto del eonoeimiento histérico escolar.

La polémica politica se encrespd especialmente cuando la ministra
de Educacion manifestd su clara voluntad de mantener su proyecto
e incluso de incrementar € control estatal tanto sobre la docenciadirecta
de la historia como sobre los manuales escolares, competencias ambas
que habian sido transferidas a las administraciones regionales. Esta
confrontacion se ha dado en una situacion en la que el actual gobierno
central requiere de los votos parlamentarios de los nacionalistas eata-
lanes, vascos y canarios paralograr la mayoriay, por tanto, la aprobacion
de sus propuestas. Obviamente no fue éste el resultado vy, tras la desa-
prohacién parlamentaria del nuevo proyeeto, se optdé por la creacion
de la ya citada nueva comisibn como paso previo a una hipotética
reforma de las humanidades. Esta nueva comision exigida por €l par-
lamento espafiol cuenta con representaei 6n de todas | as administraciones
regionales y los expertos que la integren deheran ser competentes en
la dimensiéon didactiea de las disciplinas abordadas. Sus resultados
deberan hacerse publicos en junio de 1998 y las hipotéticas reformas
que se propongan posteriormente no entraran en vigor antes del afo
2000 2,

El debate politico, que ha sido el principal impulsor del caracter
polémico de esta cuestion, ha logrado finalmente aceptar que es impro-
cedente y acientifico plantear una modificacién de la vigente reforma
educativa cuando ésta aln se esta implantando y no se cuenta con
una evaluacion rigurosa de la misma. Las deficiencias detectadas en
el ambito educativo, en todo caso, estan causadas mas por la ensefianzas
aun no reformadas, que por la nueva reforma.

A estos posicionamientos politicos se fueron afiadiendo otros razo-
namientos de caréacter més historiogréfico, didactico y profesional.

% Television Espafiola, Primera Cadena, 25 de noviembre de ]997.
2t Escuela Espafiola, 5 de febrero de 1998.
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Dentro de los historiadores ha habido Opll1IOneS bastante diversas.
Una parte importante consideré que, al igual que se habia acordado
en el Parlamento, no debia realizarse ninguna modificacion de la actual
situacion de la ensefianza de |a historia mientras no existiese un analisis
riguroso de la misma?®. Otros denunciaron el cardcter fuertemente poli-
tico de la polémica suscitada, considerando que se estaba librando
una batalla entre diversas representaciones y «mitologias» nacionalistas,
sin una base cientifica aceptable y con escasa referencia a la situacion
real de la ensefianza °, Otros, por el contrario, defendieron el proyecto,
especialmente por su reivindicacion de una historia mas «espafnola»
y uniformista, considerando que las reivindicaciones autonémico-na-
cionalistas habian sido exageradas y que, por tanto, se estaba ensefiando
una historia muy «localista» °.

Posicionamientos igualmente confrontados se han dado entre los
intelectuales mas representativos del panorama espafiol: unos denun-
ciando el caracter mas o menos unifonnizador del proyecto, otros defen-
diéndolo por la misma razén 2; unos cuestionando el enfoque socia-
lizador e integrador de la educacion histérica y otros reclamando un
espiritu més critico 2°; tampoco faltaron quienes mostraron la conve-
nienciade combinar adecuadamente ambas dimensiones de | a ensefianza
escolar de la historia™.

Los sindicatos docentes también han terciado en el debate, aunque
sus puntos de mira no se hayan dirigido directamente a la cuestion
de la ensefianza de la historia-humanidades, sino a la pretension guber-

% Manifiesto de profesores universitarios de historia por un dictamen riguroso y
laredaccion de un documento consensuado (Kl Pais, 27 de enero de 1998).

2, Por ejemplo., J. Atvariz Junco, «De historia y amnesia», en El Pais. 29 de
diciembre de 1997, o S. Julid, «Malestar con la historia», en El Pais, 16 y 23 de
noviembre de 1997.

2" por gjemplo, J. VARELA, «|.a ensefianza de 1ahistoria», en El Pais, 21 de noviembre
de 1997, o C. Skco SkrkaNO, «los puntos sobre las fes». en ABC, 7 de noviembre
de 19(J7.

28 por ejemplo, C. NoGUEIRA, «Qué historia comiin», en El Pais, 30 de diciembre
de 1997, defendiendo una historia méds regionalizada, o J. Camrmany, «La historia y
los gatos», en ABC, 5 de diciembre de 1997, haciendo todo lo contrario.

21 Por ejemplo, R. SincHiz FeErtosio, «Historia e identidad», en El Pais, 13 de
enero de 1998; J. Goyrisolo, «Historia, historietas e historia», en El Pais. 28 de enero
de 1998, o H. ArcUiioL, «Una nueva lectura del mundo», en El Pais, 31 de enero
de 1998,

POl ejemplo, F. RuBio LLokENTE, «La Fspaia de Lara», en El Pais, 8 de noviembre
de 1997; F. Savater, «Unidos por la desunién», en El Pais, 23 de noviembre de 1997,
0 J. Periz Rovo, «Educar ciudadanos», en El Pais, 26 de diciembre de 1997,



Los usos de La historia enseitada y La reciente polémica en Lspaiia

namental de realizar una «contra-reforma» educativa. Esta tendria como
ohjetivos fundamentales la supresion del cardcter no diversificador de
la ESO y el incremento del peso de la ensefianza privada, en peljuicio
de la escuela publica. En la opinién de los sindicatos progresistas,
el debate fundamental, al igual que ocurre o ha ocurrido recientemente
en otros paises europeos, se centra en el enfoque comprensivo-unificado
0 especializado-diversificado de la ESO a1 Estos sindicatos han defen-
dido el caracter no discriminador de la ESO (<<ni por sus conocimientos,
ni por sus capacidades, ni por problemas sociales o étnicos») respecto
del alumnado. Por parte de los sindicatos mas conservadoresy de algunas
de las asociaciones profesionales se ha insistido, por el contrario, en
qgue esta «comprensividad» y no diferenciacion del alumnado hasta
los 16 afios comporta un descenso del nivel general de calidad de
la ensenanza. Que ésta es una pretension de la actual politica guber-
namental es una cueslién bastante evidente, pues ya estan apareciendo
las primeras formulaciones sobre una posible diversificacién de los dos
Gltimos cursos de la ESO. Estas propuestas, ain no oficiales, establecen
tres posibles itinerarios curriculares diversificados frente al actual tronco
comin de la ESO: un itinerario técnico-priactico para los alumnos que
no deseen continuar sus estudios; otro de caracter tecnoldgico para
quienes tengan previsto continuar estudios en la forrnacion profesional
de grado medio, y un tercer itinerario cientifico-humanista para quienes
vayan a proseguir sus estudios de bachillerato.

Tanto los sindicatos como las asociaciones coinciden en la denuncia
del incumplimiento de las expectativas creadas a prin(‘ipios de los afios
noventa, en el momento de promulgacién de la Reforma Educativa.
Las condiciones de implantacién de la Reforma se han realizado sin
la financiacién suficiente tanto para crear nuevos centros escolares como
para equipar plenamente a |os ya existentes; tampoco se ha incrementado
adecuadamente el nimero del profesorado, que, ademas, no ha recibido
la pertinente formacion para las nuevas tareas *?. Todo esto, en su opi-

*1En el d4mbito europeo se dan ambas tendencias. La ensefianza «comprensiva»
hasla los 15-16 afios es la que preside los sistemas educativos de la Europa nérdica
(Dinamarca, Suecia, Noruega, Finlandia e Islandia), asi como los de Escocia, Irlanda,
Grecia y Portugal (estos tres Ultimos paises hasta los 15 afios, que es cuando acaba
su educacién obligatoria).

32 Asi 1o ha reconocido posteriormente el propio Partido Socialista, ue ha aducido

la «grave crisis econdmica> de los primeros anos noventa para justificar los incum-
plimientos presupuestarios de su propiareforma educativa. Véase su reciente «Proposicion
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mon, ha creado una considerable «desmotivacion y desmoralizacién»
en una gran parte del profesorado.

Estas preocupaciones, ampliamente compartidas por las organiza-
ciones presentes en el sector educativo, asi como el convencimiento
de que la actual administracion conservadora pretende provocar una
decidida contra-reforma, son las que estan a la base de la «Dedaracion
conjunta en favor de la educacion» ** aparecida en septiembre de 1997,
a mismo tiempo que se hacia publico el nuevo proyecto de reforma
(<<megjora», segun la expresion utilizada por el Ministerio de Educacion)
de la ensefianza de la historia. En esta declaracion se exige un desarrollo
de la educacion segun las pautas establecidas en la Reforma de la
época socialista, contando con la pertinente financiacién, y se hace
mencion expresa del caracter «comprensivo» de la ESO *1,

Esta coincidencia temporal de ambas cuestiones no es casual. En
el fondo, la polémica sobre la ensefianza de la historia-humanidades
es, en gran manera, el debate sobre la vigente reforma educativa. En
mi opinion, se busc6 un tema mas facilmente manipulable y oportunista,
como lo es o puede serlo el de la ensefianza de la historia, especial mente
en un pais como Espafia en que la dictadurafranquista habia establecido
un model o radical mente uniformizador y centralista, que no daba ninguna
solucién a las demandas de las diferentes regiones y «nacionalidades»
que componen Espafia, tal como proclama la actual Constitucion demo-
cratica™. El deseo de fortalecer la ensefianza privada también habia
sido puesto de manifiesto por la ministra Aguirre %,

Desde esta perspectiva, la importancia adquirida por el discurso
de la ministra de Educacion y el intento de ésta por ejemplificar en
la ensefianza de la historialas «calamidades» de la ensefianza reformada

de ley de la calidad e igualdad en la educacién y de su financiacién», que deberd
ser debatida parlamentariamente (Escuela Espaiiola, 5 de febrero de 1998).

¥ Declaracién firmada por la casi totalidad de sindicatos docentes existentes y
por los «movimientos de renovacion pedagdgica». La organizacion principal de la ense-
flanza privada también firmé esta declaracion, ya que en ella se aceptaba, en igualdad
de condiciones, tanto a la escuela pablica como a la privada «concertada», eslo es,
a la privada subvencionada por las administraciones ptblicas con el compromiso de
desarrollar la educacién seglin las pautas establecidas para Jos centros publicos (Escuela
Espafiola, 25 de septiembre de 1997).

4 Con un contenido similar ha aparecido posteriormente una declaracién de los
sindicatos docentes operantes en Cataluna (Escuela Espaiiola. 5 de febrero de 1998).

35 Constitucion Espafiola de 1978, art. 2.

3 Declaraciones a periddico E{ Pais, 2 de diciembre de 1996.
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hay que situarlas dentro del conflicto que latia previamente a propésito
de las recientes reformas educativas, que habian contado con una con-
siderabl e oposicion por parte, sobre todo, del profesorado de los institutos
de bachillerato, que vieron complicarse enormemente sus condiciones
laborales, tanto por el esfuerzo que toda nueva reforma educativa supone
como por el cardcter «comprensivo» de la ESO y la menor seleccién
previa del alumnado que llegaba a sus centros de secundaria:17.

En el nuevo proyecto hay una apuesta claramente definida por la
disciplina de la historia en su concepcién mas restringida, en detrimento
de otras ciencias sociales, que habian logrado, a través de las previas
reformas educativas, cierta presencia entre las disciplinas escolares,
aunque ésta fuese muy timida. Los sectores educativos més innovadores
habian optado mayoritariamente por esta nueva configuracion de los
estudios histérico-sociales, pero no habia ocurrido lo mismo cori los
sectores mas continuistas o tradicionales del profesorado, poco propensos
a modificar sus hébitos docentes y los contenidos mas tradicionales
de su disciplina.

El sector mas clidsico y conservador del profesorado ha privilegiado
frecuentemente un enfoque enciclopedista de |a ensefianza de la historia.
En su haber puede anotarse que esta opcién se instrumenté genea-
|6gicamente en momentos en que la escuela era el lugar casi Gnico
del que dimanaba la mayor parte de la informacién que no se refiriese
al &mbito maslocal. Su funcién eraigual mente la de aunar conocimientos
y sentimientos respecto del proyecto nacional-liberal defendido en las
instancias politicas gubernativas del momento. Me parece loable el que,
en su dimensiéon mas digna, independientemente de la forma en que
esto se realizase, estuviese presente el deseo de potenciar aquello que
pudiese generar una dimensién socialmente agregadora respecto de lo
gue era solamente una dimension politica minoritaria. Otra cosa distinta
es el grado de particularismo-partidismo con el que este necesario empe-
fio social fuese realizado y la capacidad real para integrar a un mayor

#7 Lste malestar ha sido puesto de manifiesto, con razonamientos diferentes, por
los sindicatos y por algunas asociaciones profesionales. La Asociacion Nacional de Cale-
dréaticos de Rachillerato se ha opuesto a la ampliacién de la ensefanza comprensiva
hasta los 16 afios (véase. por ejemplo, 1 Cagkllo, «4la secundaria sofada? No es
es0, N0 es eso», en Catedra Nova. Revista de bachillerato, nim. 6, diciembre 1997,
pp. 25-33). Los sindicatos progresistas, como ya vimos, han solicitado mayor financiacién
y mas recursos docentes y materiales para que esta misma «comprensividad» no selec-
cionadorasea viable.
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o menor namero de OpClOnes politico-sociales presentes en cada cir-
cunstancia.

El sector mas innovador y critico del profesorado ha centrado su
atencion en el estudio de los problemas mas relevantes del presente,
aunque sin obviar su dimensién temporal ni las raices histéricas de
los mismos. Una de las razones basicas de su posicionamiento reside
en la consideraciéon de que la educacién histérica, en unos tiempos
en que el problema no es la falta de informacién, sino la carencia
de criterios auténomos frente a la misma, debe de enfocarse hacia la
consecucién de unos ciudadanos auténomos y crilicos, mas que de unos
ciudadanos obedientes. La concepcion de qué sea la culturay el cono-
cimiento escolares requiere, en la opinién de este profesorado més alter-
nativo, una aproximacion interdisciplinar a los contenidos escolares,
pues el tradicional enfoque tematico-disciplinar-histérico, al menos en
las fases de la educacién obligatoria, propicia el que los docentes se
consideren mas dependientes de los contenidos de la materia ensefiada
que de las necesidades formativas de los alumnos y que, con ello,
la propia estructura educativa escolar se haga fuertemente resistente
a cambio y no cumpla con la que seria la funcion méas basica de
la escolarizacién en los nuevos tiempos, esto es, el desarrollo de una
conciencia critica ante las ideologfas dominantes y la realizacion de
valoraciones sociales fundamentadas por parte de los escolares. Este
planteamiento requiere, obviamente, de una formacion especiflica del
profesorado alejada del puro imitacionismo respecto de los niveles uni-
versitarios de la ensefianza, que no habria que identificar con el tépico
«descenso de nivel» (que cada nueva generacion aplica reiteradamente
sobre las precedentes), sino con una mayor profundizacién didéctico-pe-
dagdgica respecto de qué sean, en su mas profunda esencia, los con-
tenidos histéricos escolares, algo muy préximo, pero también distinto,
por razén de su finalidad educativa, de los contenidos especificamente
cH'adémico-disciplinares.

Ambas opciones comportan, en mi opinién, un considerable grado,
tanto de renuncia como de afirmacién. Y la decisién entre ellas no
es nada facil por este mismo motivo, al menos para aquellos que inten-
tamos plantearnos este dilema del conocimiento histérico escolar sin
caer en posiciones simplistas.

El actual debate a propésito de las Ilamadas humanidades en la
ensefianza obligatoria espaliola, como ya hemos dicho, estd sacando
a flote s6lo una parte del cimulo de opciones que subyacen en la
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disyuntiva antes esbozada. La mayoria de las posturas explicitadas en
los medios de comunicacién se han centrado, casi sin excepcion, en
uno de los aspectos incluidos en la cuestion planteada. Por desgracia,
solo la cuestién del peso relativo de los distintos nacionalismos, incluido
obviamente el espafiolista, ha suscitado la atencidon mayoritaria de los
politicos, de los historiadores y de otros personajes de muy distinta
ralea y conocimientos. Se ha obviado, casi unanimemente, una de las
cuestiones mas fundamental es a la hora de establ ecer unas pautas bésicas
en todo sistema educativo: la necesidad de precisar las finalidades
educativas perseguidas y la de seleccionar en funcién de las mismas
los contenidos y laforma de estudiarlos. En estaformulacion se concentra
el meollo de la cuestion, y de la opcién tomada, en mi opinién, se
desprenden, con mayor o menor evidencia, las posteriores precisiones
diddcticas.

4. A modo de conclusion (provisional)

Lafinalidad educativaasignadaa la ensefianza de la historia-ciencias
sociales es la que nos podra mostrar el camino méas adecuado entre
las dos tendencias-opciones mas patentes de todo proyecto educativo
relacionado con la formacion histérico-social del alumnado, esto es,
el decantarse por una vertiente mas enciclopedista-culturalistao el deci-
dirse por otra basada en una comprension mas critica y profunda de
los considerados como problemas mas relevantes de |a sociedad presente
y de ladimensidn historica de los mismos.

¢,Puede ser |a educaci6n obligatoria un simple resumen, forzosamente
caricaturesco por 1o limitado del tiempo escolarmente disponible, de
lo aporLado por las di versas ciencias reflejadas en el curriculum escolar?,
y /se puede establecer un conocimiento escolar Util s éste esta alejado
del estado actual de las ciencias referentes? Si cambiamos el registro
delas anteriores preguntasy lo llevamos a un terreno mas particularizado
tendremos que interrogarnos a propésito de lo que subyace a la recal-
citrante voluntad de la actual administracion politicay de sus asesores,
asi como de cierta parte del profesorado, en su intento de considerar
que un programaque aborde unatematica muy semejante alaestablecida
en la primera parte del siglo x1x (al menos por lo que se refiere al
cuestionario de historia) pueda ser considerado corno reflejo de lo que
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se considera una formacion educativa suficiente o completa, esto es,
no seleccionada, en su opinion *4,

Desde la actual investigacion didacticay también desde la sociologia
critica de la educacion estd ya muy claro que no es por ese camino
por donde van los tiros. Tales investigaciones han mostrado fehacien-
temente que todo curriculum, y ain mas todo programa cerrado, no
flexible, supone una opcioén ideoldgica y politica, aunque ésta pretenda
revestirse de la mas pura y declarada objetividad o neutralidad. La
opcién mas democratica, por tanto, reside en la manifestacion de los
motivos de la seleccién realizada y en la explicitaciéon de la voluntad
que ha dirigido tal seleccion. Una practica democrética, que pretenda
ser aceptada como real y no sélo declarativa, debera posibilitar, ademas,
que los distintos agentes sociales, y entre ellos basicamente los ense-
flantes, tengan opcion, bajo su responsabilidad civil y profesional, para
poder matizar y destacar aquellas cuestiones basicas que por consenso
democratico hayan sido establecidas.

El problemareside, pues, en cémo hacer una seleccién no superficial
de lo cientificamente disponible para un tratamiento y consecucion per-
tinentes de lo que se considere un conocimiento histérico escolar ade-
cuado para unaformacion ciudadanay critica de los alumnos.

Todo parece indicar, ya para concluir, que la actual polémica de
la ensefianza escolar de la historia no alterard apenas las propuestas
curriculares de 1991 y que las intenciones de la ministra de Educacioén
no prosperaran en lo que a la historia se refiere, aunque si pueda
modificarse parcialmente alguno de los aspectos relacionados con las
restantes disciplinas humanisticas.

*# Es muy frecuente la idea de que una «historia general», es decir, una historia
que empiece por la prehistoria y acabe con los tiempos méas recientes no es selectiva,
sino completa. No vale la pena insistir en lo profundamente elTado de esta suposicion
tal como han demostrado un buen nimero de investigaciones realizadas, entre otros,
por el Georg-Eckert Institul. Las publicaciones recientes sobre esta problematica en
Espaiia son: R. Cuksta FErnANDEZ, Sociogénesis de una disciplina escolar: la historia,
Barcelona, Pomares-Corredor, 1997; Carolyn P. Boyp, Historia patria. Politics. history
and national identily in Spain. 1875-1975. Princeton, University Press, 1997, y muy
especialmente la tesis doctoral, de proxima publicacion, de P. Marstro, HidoriograjLa
¥ ensefianza de la historia, Alicante, Universidad de Alicante, 1997.



