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Ayer es el dia precedente inmediato a hoy en palabras de
CovalTubias. Nombra al pasado recientey es el titulo que laAsociacian
de Historia Contemporanea ha dado a la serie de publicaciones que
dedicaal estudio de los acontecimientos y fenédmenos mas importantes
del pasado préximo. La preocupacion del hombre por determinar
su posicion sobre la superficie terrestre no se resolvié hasta que
fue capaz de conocer la distancia que le separaba del meridiano 0°,
Fijar nuestra posicién en el correr del tiempo requiere conocer la
historia y en particular sus capitulos mas recientes. Nuestra con-
tribucion a este empefio se materializa en una serie de estudios,
monogrdficos porgque ofrecen unavisién global de un problema. Como
complemento de la coleccion se ha previsto la publicacién, sin fecha
determinada, de libros individuales, como anexos deAyer.

La Asociacion de Historia Contemporéanea, para respetar la diver-
sidad de opiniones de sus miembros, renuncia a mantener una deter-
minada linea editorial y ofrece, en su lugar, el medio para que
todas las escuelas, especialidades y metodologias tengan la opor-
tunidad de hacer valer sus particulares puntos de vista. Cada publi-
caciéon cuenta con un editor con total libertad para elegir el tema,
determinar su contenido y seleccionar sus colaboradores, sin otra
limitacion que la impuesta por el formato de la serie. De este modo
se garantiza la diversidad de los contenidos y la pluralidad de los
enfoques.
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Razon y oportunidad
de un encuentro

Ramon Villares

Presidente de la Asociacion
de Historia Contemporénea

Este volumen de la revista AYER, que hace el nimero 30, presenta
algunas novedades, tanto formales como de contenido, que invitan a
que se ofrezca un breve introito del mismo. Se recogen en él las ponen-
cias, asi como los debates, que tuvieron lugar durante el Encuentro
celebrado en Vitoria, en torno al tema Historia y sistema educativo.
No me ocuparé de presentar los contenidos, dado que ésa es tarea
del «editor», €l profesor delaUPV, José M. Ortiz de Orruiio. M e propongo
tan sélo Ilamar la atencion sobre las razones que, en tanto que Asociacion
de Historia Contemporéanea, nos han movido a promover tal iniciativa.

El punto de arranque fue, sin duda, el debate desencadenado en
los dultimos meses sobre la situacién de laHistoriaen el sistemaeducativo
espafol y, mas concretamente, los contenidos de la materia «Historia
de Espafia». Como sefialan acertadamente varios textos aqui reunidos,
el debate trae su origen del importante discurso que la ministra de
Educacion y Cultura, Esperanza Aguirre, pronunci6 en octubre de 1996
en la Real Academiade la Historia. Aquel discurso, ampliamente difun-
dido por los mass media, llamé la atencion sobre el «estado calamitoso»
de la ensefianza de la Historia y el bajo nivel de conocimientos que
sobre el pasado, en especial € maés pretérito, tiene el escolar hispano.

Esta constatacion dio lugar a una serie de iniciativas institucional es,
concretadas en el llamado «Plan de Mejora de las Humanidades» y
en el nombramiento de comisiones espeeificas encargadas de emitir
dictdmenes sobre esta materia. El proceso de discusion de esta reforma
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12 Ramon Villares

de contenidos de la ensefianza secundaria, restringido durante algun
tiempo al @mbito de los connaisseurs de las orientaciones de la politica
educativa, se convirtié en pleito publico en octubre de 1997, con la
difusion del «Proyecto de Decreto de Minimos», elaborado por una
Comision de la Fundaciéon Ortega y Gasset para la revision de la orde-
nacién académica en la Ensefianza Secundaria Obligatoria (ESO) de
la materia «Ciencias Sociales. Geografia e Historia». De la intensidad
del debate da idea el hecho de que, en los dos ultimos meses del
pasado afio 1997, hayan aparecido mas de 650 articulos en la prensa
espafiola sobre este asunto. En tal debate participaron basicamente
opinion makers, politicos en activo y, en grado menor pero no irrelevante,
profesionales de la Historia, desde algunos miembros de la Comision
redactora del Proyecto, hasta notables académicos e investigadores.

En su reunién de fines de octubre de 1997, celebrada en Sevilla,
la Junta Directiva de la Asociacion de Historia Contemporanea acordd
promover una reunién de especialistas para debatir este problema, con
criterios profesionales, reforzados por la libertad que concede el hecho
de que se tratase de una reunion cientifica y no de una peticion ins-
titucional de caracter oficial. Nos proponiamos estar presentes en este
pleito sobre el papel de la Historia, por ser un debate intelectual y
porque, al mismo tiempo, se combinaban en él aspectos profesionales,
civicos, cientificos y didéacticos. El resultado fue la celebracién de este
Encuentro, sobre cuya oportunidad no parece que se puedan albergar
dudas. Se trataba, en cierto modo, de una obligacion profesional y cien-
tifica que, dentro de las posibilidades de la Asociacién, se debia llevar
a cabo. Tuvimos la fortuna de contar con el patrocinio y la acogida
de la Universidad del Pais Vasco y muy en especial del Instituto de
Historia Social «Valentin de Foronda», sito en Vitoria, para poder afron-
tar este reto. A los responsables del Instituto, en especial a su Director,
Luis Castells, la Asociacion le queda reconocida por la generosidad
y empefio puesto en acoger esta iniciativa.

El formato del Encuentro fue el de solicitar a varios contempo-
raneistas un texto escrito, para luego ser debatido en el transcurso
de las sesiones, en las que participaron ademas otras personas expre-
samente invitadas para ello, como Miguel Artola, Juan José Carreras,
José Manuel Cuenca, Manuel Gonzédlez Portilla o Joaquin Nadal. A
todos ellos, que han acudido prestos a la invitacién de la Asociacion,
nuestro agradecimiento por sus contribuciones. Como moderador de
las sesiones, debo acreditar que laintensidad de los debates y laatencion
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prestada por todos los participantes al curso de la discusion superd
ampliamente todas las previsiones. Creo que si algo revela esto es,
precisamente, el ansia que los historiadores profesionales manifiestan
por hacer oir su opinién y poder participar en un debate tan amplio
como poliédrico. Con la publicacién de estos materiales, que ha sido
reiteradamente solicitada por muy diferentes colectivos e instituciones,
cumplimos con la demanda unanime de los participantes de difundir,
mas alla del marco del Encuentro, las ideasy propuestas alli formuladas.

Es claro que la orientacion de los textos aqui reunidos es diversa
y plural, pero, sobre todo, se podria decir que rezuman una gran libertad
intelectual. Condicidn abierta que se advierte no sélo en las criticas
vertidas sobre el Proyecto de Minimos y, muy en especial, sobre las
arriére-pensées del Ministerio de Educacion, sino también en el hecho
de no haberse ahorrado criticas a los propios detractores politicos del
proyecto ministerial, en especial los fundados en criterios estrictamente
nacionalistas. En lineas generales, podria decirse que el sentido ultimo
de muchas de las intervenciones -escritas u orales- abogaban por
la necesidad de rebajar el intervencionismo de los poderes publicos
en asunto en el que muchos otros agentes, como los docentes y pro-
fesionales de la organizaciéon educativa, deben ser tenidos en cuenta.

La Asociacion de Historia Contemporanea confia en que los textos
que ahora se publican deben constituir un Gtil documento de trabajo
en, al menos, dos planos. Por una parte, en el plano mas estrictamente
profesional, en el que se debaten no tanto asuntos relativos a programas
de estudio, sino a formas de concebir y de ensefiar la Historia, tanto
en el nivel secundario como en el universitario. En muchas de las
intervenciones aqui reunidas late una voluntad de sustraer el debate
del ambito estrictamente politico y plantearse otro tipo de problemas,
como es el recuperar el valor civico y constitucional de la ensefianza
de la Historia. Se trataria, en suma, de debatir no tanto cuanta Historia
ha de ser ensefiada, sino quétipo de Historia es la que debe defenderse.

Un segundo plano, quizas mas interesado e instrumental, es el refe-
rido al curso seguido por las propuestas ministeriales de reforma y
mejorade las Humanidades, con el nombramiento de unanueva Comision
pactada con las Comunidades Auténomas, en la que el asunto de la
Historia sigue constituyendo el centro del debate. En estos materiales
no esta ninguna receta ni solucién concreta. Pero es evidente que aqui
se apuntan muchas vias de solucién para un pleito que, en puridad,
no debi6 haber sido planteado en los términos que conocemos. Y, sobre
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todo, se abunda en una idea central, que no estaria mal que sirviese
de inspiracion a cualquier politica educativa en la materia: que no
se puede resolver, por lavia de la ensefianza de la Historia, un problema
que es, ante y sobre todo, de dimension politica y constitucional, como
es la «idea de Espafia» en este fin de milenio. Aunque la reflexion
histérica pueda resultar Gtil en estos casos, es evidente que ningln
foro de historiadores esta capacitado para anticipar soluciones de arti-
culacion territorial y competencial de un Estado.

S hubiera que sintetizar los problemas que, de forma reiterada,
centraron intervenciones y debates del Encuentro, habria que reducirlos
a tres. En primer lugar, la relacién entre historia y nacionalismo, que
ha demostrado una vez mas la diferencia entre hacer historia «nacional»
y, en cambio, sostener la pertinencia de una historia «nacionalista».
En segundo lugar, lafuncién social de la historia y, mas concretamente,
de los historiadores que, en el caso espafiol, se considera de menor
relieve que en otros paises europeos, donde han sido frecuentes las
«querellas» publicas entre historiadores. Y, en tercer lugar, |a necesidad
de repensar una historia de Espafia més plural y congruente con la
realidad politica del Estado de las Autonomias. No me extenderé sobre
estos puntos que pueden rastrearse en las paginas que siguen y de
los que, en todo caso, ya ofrece indicaciones el editor del volumen.
Con todo, creo que es facil concluir que estamos ante problemas que
distan de estar resueltos y que, sin duda, deberan ser objeto de ulteriores
encuentros y debates. En la medida de o posible, la Asociacién tratard
de continuar esta experiencia con la celebracién de otras reuniones
similares y, espero, desprovistas de la urgencia con que ha tenido que
celebrarse este propio encuentro de Vitoria. Entre tanto, éstos son los
resultados y ésta es nuestra contribucién al debate.



Historia y sistema educativo:
un debate necesario

José Maria Ortiz de Orrufio
Universidad del Pais Vasco

Los materiales que ahora se publican son el resultado més tangible
del Encuentro sobre Historia y sistema educativo organizado por la Aso-
ciaciéon de Historia Contemporénea, y patrocinado por el Instituto de
Historia Social 'Valentin de Foronda' (dependiente de la UPV). El
Encuentro, que conté con medio centenar de especialistas |legados de
casi todas las universidades espafiolas, tuvo lugar en Vitoria a finales
de marzo de 1998. Las diez ponencias encargadas por la organizacién
se estructuraron en tres sesiones ("La Historia en el debate de las
Humanidades", "Historia y nacionalismo" y ";Qué Historia de Espa-
fia?"), que dieron lugar a otros tantos debates entre todos los asistentes.

De cara a la publicacién, que incluye un texto de Rafael Valls,
se ha mantenido la estructura original. No obstante, se ha modificado
ligeramente la agrupacion de las ponencias por sesiones eon el fin
de reforzar la eoherencia interna del conjunto. Con todo, los cambios
han sido minimos y no afectan a la inteligibilidad de los debates que,
aunque derivados de las intervenciones de |0s ponentes, siguen su propia
dinamica.

Excuso decir que la transeripcion de las cintas magnetofénicas ha
sido sin duda la labor mas delicada que he tenido que realizar como
editor. Dos han sido los criterios fundamentales seguidos: respetar el
contenido de las intervenciones (e incluso la literalidad misma de las
palabras euando ha sido posible) y ofrecer al lector las pistas necesarias
para poder seguirlas con comodidad. Por eso cuando me he visto obligado
a condensar las intervenciones, he procurado recoger las principales
lineas argumentales. Espero que todos los participantes en los debates
se reconozcan en los textos, pues, debido a la premura de tiempo,
no he tenido ocasion de enviarselos para que los corrigieran. Espero,
igualmente, haber sido capaz de reflejar el ambiente de cordialidad
y de respeto intelectual que presidioé el desarrollo de todas las sesiones.

AYER 30%1998



16 José Maria Ortiz de Orrufio
* % %

Las ponencias que ahora se publican tienen muy diferente estructura,
longitud y presentacion. Sin embargo, sus autores comparten el deseo
de racionalizar una polémica hasta ahora tan politizada como estéril
y desean mejorar la situacion de la Historia en la ensefianza obligatoria,
que lamayoria consideran poco satisfactoria. Pero desde luego discrepan
tanto en los diagnésticos como en las soluciones propuestas. Algo |dgico
teniendo en cuenta la pluralidad de los puntos de partiday el conjunto
de aspectos (normativos, ideol égicos, conceptual es, metodol 6gi cos, peda-
gobgicos y didacticos) tratados.

Seria por mi parte una pretension tan vana como imposible intentar
sintetizar en unas pocas lineas cada una de las diez ponencias que
el lector ya tiene a su disposicion y que, en general, abordan multiples
y muy diversas cuestiones. Si me parece oportuno, en cambio, ofrecerle
una guia de urgencia que le permita establecer las conexiones de unas
ponencias con otras y hacerse rapidamente unaideageneral del conjunto.
Para ello nada mejor que seguir la estructura de bloques tematicos.

El primero esta dedicado a reconstruir la génesis y el desarrollo
de una polémica que ha sido esencialmente politica, tanto por sus ori-
genes como por sus implicaciones. En esta 'guerrade laHistoria' librada
por los populares de un lado, y socialistas y nacionalistas de otro,
las preocupaciones mas estrictamente técnicas han quedado silenciadas
por el fragor de una disputa dialéctica amplificada por los medios de
comunicacion. Javier Tusell remite los origenes remotos del conflicto
a un informe de la Fundacién de Andlisis y Estudios Sociales que
daba por sentado la pésima situacién de la ensefianza de la Historia
y la achacaba «a la infausta conjuncion de pedagogias erréneas y de
particularismos miopes». Realizado antes de |as Ultimas elecciones gene-
rales, todo parece indicar que este informe ha orientado la actuacion
del Gobierno del PP. El resto es bien conocido. EIIO de octubre
de 1996 la ministra de Educacion y Cultura denuncié en presencia
de los Reyes de Espafay del Presidente del Gobierno «el calamitoso
estado de la ensefianza de la Historia en nuestro pais» en un discurso
pronunciado en la Academia de la Historia. Un afio después, el 22
de octubre de 1997, la ministra presentd un «Plan de Mejora de las
Humanidades», basado en el dictamen realizado por la Fundacién Ortega
y Gasset (que se incluye como anexo en la ponencia de Celso Almuifia,
Presidente de la Comision redactora de aquel dictamen, titulado «Re-
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vision de la Ordenacion Académica de las "Ciencias Sociales: Geografia
e Historia" en la Ensefianza Secundaria Obligatoria (ESO)>>.

Nada més conocerse ese "Plan", estall6 la polémica. Pedro Ruiz
Torres analiza la concepcion -interpretativa y didactica- que de la
Historia de Espafia se deduce de ese texto y reconstruye de forma
pormenorizada los avatares parlamentarios y mediaticos del proyecto
ministerial. Javier Tusell comentalos trabajos de la Comision nombrada
por la Fundacion Ortega y plantea la necesidad de elaborar un libro
blanco para conocer el estado real de la ensefianza de la Historia en
Espafia. Ambos lamentan, sin embargo, la inoportunidad de un proyecto
nacido sin un consenso politico e historiografico suficiente, e inspirado
en unavision unitaria de la Historia de Espafia de dudoso encaje cons-
titucional. Pedro Ruiz discrepa, ademas, del temario propuesto por el
Ministerio. Lo considera desmesuradamente extenso, mas preocupado
por ofrecer al alumno informacion histérica que por hacérsela com-
prensible, y mas encaminado a recuperar un pasado supuestamente
ideal que a ponerle en contacto con los problemas y las realidades
socioculturales del presente.

Tusell y Ruiz Torres también coinciden en la necesidad de recon-
ducir el debate, de desactivarlo, sacandolo del terreno de los politicos.
Sostienen -y en esto coinciden también con Carlos Forcadell, con
Antonio Morales, con Joan Cullay con Borja de Riquer- que es mas
factible alcanzar un acuerdo entre historiadores porque, a pesar de
la diversidad de enfoques e interpretaciones, éstos nunca han estado
tan de acuerdo en lo fundamental como ahora. Como punto de partida
pararecuperar el consenso proponen el reconocimiento de la pluralidad,
de «la diversidad interior del pueblo espafiol», en palabras de Rafael
Altamira reproducidas por Tusell. No s6lo porque es consustancial con
el "patriotismo constitucional" (expresién acufiada por Habermas y uti-
lizada por Pedro Ruiz para referirse a una serie de valores civicos
y democréticos sobre los que asentar la convivencia presente y un
proyecto comun de futuro), sino también porque el reconocimiento de
la diversidad resulta imprescindible para entender correctamente la
Historia de Espana.

En su condicion de Presidente de la Comisién redactora, Celso
Almuifia asume la defensa del dictamen que sirvié de base al proyecto
ministerial. Lo hace con la irritacion de quien se siente victima de
simplificaciones excesivas y de criticasinfundadas. Especial mente injus-
tasy perversas |l e parecen las imputaciones de nacionalismo espafiolista,
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anacronismo historiogréfico y acusado memorismo que se han vertido
en los distintos medios de comunicacion. Sobre todo la primera. En
su intervencion se dedica a rebatir estas acusaciones apelando tanto
al carécter plural, técnico y abierto de la Comisién como a los contenidos
concretos del informe final y a la filosofia que lo inspir6. La Comision
concentr6 su trabajo en el temario de contenidos minimos al comprobar
la enorme disparidad por Comunidades Auténomas de la parte «comun»,
competencia exclusiva del MEC, aquejada en algunos casos de un loca-
lismo tan acusado como autista. Pero segun su Presidente, lo hizo tras
haber asignado al saber histérico en la ensefianza obligatoria un triple
cometido: reconstruir la memoria colectiva de forma rigurosa; formar
unaconcienciacivica democrética, y fomentar una sensibilidad histérica
para poder valorar la herencia (artistica, cultural, linglisticay ecol 6gica)
recibida del pasado. Entiende Celso Almuifia que esos criterios podran
ser discutidos y criticados, pero no la buena fe ni la recta intencion
de quienes los propusieron.

A estas alturas hasta el lector menos avisado se habré dado cuenta
de que una de las cuestiones mas trascendentales que planean sobre
el debate son las distintas interpretaciones de la Historia de Espafia.
Es decir: la concurrencia de diversas historias nacionales alternativas,
reflejo a su vez de distintas identidades nacionales (espafiola, vasca,
catalana o gallega). Precisamente el segundo bloque de ponencias gira
en torno a la dualidad historia-nacionalismo, y a la ensefianza de la
historia desde la perspectiva catalanay vasca.

Para Justo Beramendi la particular situacién espafiola es fruto del
fracaso del proceso nacionalizador, que los Estados de Europa occidental
culminaron con éxito ya en el siglo pasado. Como tradicion inventada,
la historiajugé un papel clave en lacreacién y difusién de la conciencia
nacional. Pero a diferencia de lo ocurrido en Europa, donde la historia
comienza a liberarse progresivamente de la politica desde la época
de entreguerras, entre otras cosas porque ya no es necesaria como ins-
trumento de afirmacion nacional, en Espafia ocurre justamente lo con-
trario. La escasa capacidad nacionalizadora del Estado espariol propicio
a fines del siglo pasado la aparicion de nacionalismos alternativos de
base organico-historicista. Si la dictadura franquista consiguié desacre-
ditar al nacionalismo espafiol reforzando de paso la legitimidad de los
nacionalismos periféricos, la instauracion del Estado de las Autonomias
ha tenido efectos paraddjicos sobre el problema de las identidades.
Por un lado, ha desactivado la radicalizacion de los nacionalismos peri-
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féricos al satisfacer parcialmente sus expectativas; pero por otro, ha
reforzado las identidades nacionales alternativas mediante la creacion
de un marco institucional y social favorable a sus respectivos desarrollos.
Por eso, una vez superado el desconcierto de los demdcratas, que durante
algun tiempo asimilaron nacionalismo espafiol y dictadura franquista,
el avance de los nacionalismos periféricos ha terminado provocando
un rearme moral del nacionalismo democratico espafiol. En ese contexto
concreto sitia Beramendi la 'guerra de la historia’, que no es sino
un episodio mas de la confrontacion de identidades nacionales donde
"sigue muy viva la vieja funcién de la historia como alimento de la
conciencia nacional propia y ariete contra la historia nacional ajena’.
En la misma linea ya apuntada por Pedro Torres o Javier Tusell, y
que también haran suya de forma explicita Carlos Forcadell, Joan Culla,
Borja de Riquer y Antonio Morales, el autor considera imprescindible
arbitrar un compromiso historiografico acorde con el compromiso cons-
titucional que garantiza el Estado de las Autonomias para evitar este
conflicto.

Carlos Forcadell, por su lado, considera que la historiografia mas
académica, profesional y rigurosa no es nacionalista en ninguna de
sus versiones (espafiola, catalana o vasca). Es més, asegura que la
historiografia académica rechaza con la misma firmeza las interpre-
taciones esencialistas y el adoctrinamiento patriético. Por eso estima
que no debe haber ningun problema técnico para elaborar una Historia
de Espanarigurosa, equilibraday sin aditamentos de caracter mitol égico.
Siempre y cuando lo hagan, eso si, historiadores y no politicos. Sin
embargo, reconoce que esa ecuanimidad no siempre se consigue en
el plano mediatico. Empezando por las televisiones publicas que, con
la gozosa colaboracion de algunos colegas mas proclives a difundir
mitos que a criticarlos, alimentan con cierta frecuencia una demanda
social deseosa de "legitimidades historicas de pasados peculiares". Tam-
bién Manuel Gonzélez de Molina alude en su ponencia a la creciente
importancia de la historia mediatica, cuya relevancia social no suele
estar avalada por el reconocimiento académico. Frente al narcisismo
miope, Forcadell recuerda el ideario del nacionalismo espafiol més pro-
gresista y europeista, en una linea que va desde Arglelles hasta Azafia,
y en cuya construccion participaron las élites de todas las procedencias
geogréaficas. Debidamente sometida a la critica historiogréfica, considera
necesaria la reconstruccion de esa genealogia para entender el largo
camino recorrido hasta llegar a la actual Constitucion, garantia de la
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pluriculturalidad multinacional. Esta opiniéon también es compartida
por Antonio Morales.

También loan Culla y Borja de Riquer reelaman el respeto a la
pluriculturalidad y a la multinacionalidad. Reconocen €l deficiente cono-
cimiento de la Historiay su escasa relevancia dentro del papel formativo
de las Humanidades. Pero aseguran que la intencion inicial del Minis-
terio no fue mejorar la situacion de la disciplina sino "reforzar la idea
de Espafia como nacion unica". Culla y Riquer proponen abordar la
cuestion de la pluralidad de identidades desde planteamientos "inequi-
vocamente democraticos a partir del mutuo reconocimiento”. Esto im-
plica acabar con la visién unitaria y castellanocéntrica de la Historia
de Espafia, que considera las aspiraciones catalanas como un fenémeno
patélogico a extirpar; pero implica también superar -desde la otra
parte- la consideracion de Espafia como una simple superestructura
politica sin otros vinculos que los puramente administrativos y de la
que solo cabe esperar continuos agravios. Desde su concepcion de la
Historia como forjadora y difusora de valores de futuro, Cullay Riquer
rechazan cual quier concepcion esencialista del pasado y proponen adop-
tar como punto de partida de la reflexion histérica una "cultura de
la pluralidad no jerarquizada". Con objeto de mostrar las posibilidades
conciliadoras de esa formula, la aplican de forma muy didéacticay a
titulo de ejemplo ala Guerrade Sucesion (1700-1714), de consecuencias
tan decisivas para Catalufiay para Espafia.

En la dltima ponencia de este blogue, Manuel Montero analiza
el panorama historiogréafico vasco y lo pone en relacién con los programas
escolares elaborados por la Consejeria de Cultura y Educacion del
Gobierno Vasco. Afirma que la produccién historiogréfica epistemo-
|6gicamente aceptable es bastante reciente y se centra en el andlisis
de la sociedad vasca (aunque sin perder de vista el contexto espafiol).
Ademas, sostiene que la moderna historiografia vasca se ha desarrollado
al margen de la mitografia vasquista. Es mas, asegura que los his-
toriadores han ganado a los idedlogos |la batalla por la conquista del
pasado. Esta ha sido a su juicio la mayor aportacion de los historiadores
vascos al proceso de normalizacién. Sin embargo, los historiadores - al
menos los que pertenecen a la UPV- no han participado en la ela-
boracién de los programas escolares vigentes, ni en la ESO ni en el
nuevo Bachiller. Analizados con detalle por Montero, ambos salen bas-
tante mal parados. Pero no porgue estén hechos desde una éptica exclu-
yentemente nacionalista o porque no mencionen a Espafia, que si lo
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hacen, en contra de lo que aseguran infundios tan extendidos como
falsos. Las razones no son de caricter ideoldgico, sino pedagdgico y
conceptual. La “imagen confusa, deslavazada y caética del pasado”
que destilan ambos programas es — &su j ui ci o- el resultado combinado
de varios factores como la eliminacion de la nocién del tiempo histérico,
laindefinicion de términos clave, la confusa interrelacion de los bloques
tematicos y ciertos guifios a la mitografia nacionalista.

El dltimo apartado agrupa tres ponencias mas, centradas tanto en
los contenidos interpretativos y pedagégicos del «Plan de Mejora de
las Humanidades» como en la necesidad del mismo. Antonio Morales,
gue manifiesta su “conformidad intelectual” con el proyecto del Minis-
terio, es muy critico con la actual situacién de la ensefianza de la
Historia en Espafia, cuya crisis pone en relacion con la reciente crisis
de laidentidad espafiola. Rafael Valls, por su parte, compara el modelo
vigente implantado por los gobiernos socialistas con la propuesta del
gobierno popular desde una perspectiva cercana a la sociologia critica
de la educacion. También Manuel Gonzalez Molina considera que la
Historia de Espafa esta en crisis, aunque por motivos distintos. Pero
considera que el programa propuesto, lejos de contribuir a superarla,
la perpetUa porque reivindica una “modernidad obsoleta”, distorsionada
ademas por un preocupante sesgo ideoldgico, y se pregunta si quiza
no seria mejor ensefiar una Historia de Espafia desde |la perspectiva
europea.

Antonio Morales comienza su exposicién manifestando su perplejidad
porque «no tenemos daro ni qué Historia de Espafia ensefiar, ni siquiera
si hay que ensefiarla». Sostiene que el modelo actual proporciona un
tipo de ensefianza completamente ahistérica y desmochada, plagada
de errores y localista, hasta el punto que la Historia de Espafia corre
el peligro de desintegrarse en diecisiete historias territoriales distintas.
En este sentido hace suyas las criticas expuestas por el Ministerio
cuando presentd la nueva propuesta. Situacién tan preocupante es pro-
ducto de una conjuncion de factores generales (cambios sociales en
el ambito ed.ucativo, el embate de la postmodernidad, etc.) y especificos.
Entre estos Ultimos apunta la incoherencia normativa, la disolucién
de la Historia en el conjunto de las Ciencias Sociales, el predominio
de psicologismos constructivistas en la elaboracién de los planes de
estudio y una grave crisis de la identidad espafola. Para superarla
propone la idea de Espafia como “el conjunto de las culturas ibéricas",
y apela al concepto de “Espafia como nacién de naciones", acuiiado
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por el profesor 10ver, para articular de forma efectiva e integradora
la pluriculturalidad multinacional.

Interesado sobre todo en la pedagogia de la Historia, Rafael Valls
compara la propuesta del gobierno popular con el modelo implantado
por los gobiernos socialistas (reparto de las responsabilidades educativas
entre la administracién estatal y las autonémicas; abandono de los pro-
gramas uniformes, tan apretados como imposibles de cumplir; intro-
duccion de un curriculum abierto y flexible para poder adaptarlo a
las caracteristicas de los centros y de los alumnos; renovacion pedagdgica
con el fin de rebajar los viejos habitos excesivamente memoristicos
y narrativistas; ampliacién de los aspectos sociales, econémicos y cul-
turales a costa de los mas estrictamente politicos; y, finalmente, mayor
atencion al pasado reciente que a las épocas mas remotas). El autor
califica la propuesta del Ministerio de verdadera "contra-reforma" aun
cuando admite que no modifica los contenidos procedimentales ni los
criterios de evaluacién. Pero al crecer tan desmesuradamente los con-
tenidos tematicos, sostiene que si no crece en la misma proporcion
el horario lectivo éstos s6lo podran abordarse de "forma expositiva,
poco profunda, basada en el memorismo y la superficialidad». Ademas,
Valls advierte también contra la inevitable ideologizaciéon de todo pro-
grama cerrado e inflexible elaborado sin la intervencidn de los distintos
agentes sociales, aun cuando se presente revestido de la méas absoluta
neutralidad.

Manuel Gonzalez de Molina aborda en su ponencia el analisis del
proyecto de reforma de las Humanidades desde una doble perspectiva:
la funcionalidad del conocimiento histérico y las exigencias de la his-
toriografia mas rigurosa. En el primer caso observa una contradiccion
entre los objetivos asignados a la ensefianza de la Historia -1 a cons-
truccion de una actitud critica y participativa, firmemente asentada
sobre valores democraticos y orientadaalacomprension de los problemas
del mundo que rodea al alumno- y los contenidos del programa ade-
lantado por el Ministerio de Educacion y Ciencia. Tras hacer un repaso
de los ilems que conforman el programa, llega a la conclusiéon de que
éste "resulta largo, inadecuado, conservador y en bastante medida ya
trasnochado, alejado de los nuevos derroteros de la historiografia pro-
fesional". Ademas sostiene la idea, también apuntada por Pedro Ruiz,
de que el discurso historiogréfico es una construccién social, y no algo
objetivo y acumulable. A juicio del autor cualquier programa que no
tenga en cuenta el derrumbe de los viejos paradigmas derivados de
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la racionalidad cientifico-técnica, basados en el antropocentrismo, el
progreso ilimitado y la identificacién de la modernidad con el progreso
econdmico, dificilmente podré ofrecer una solucién satisfactoria y acorde
con |os nuevos tiempos.

Cada una de estas ponencias, que en su momento fueron conve-
nientemente contrastadas y debatidas, contienen abundante materia de
reflexion; entre todas proporcionan una aproximacién al estado general
de nuestra disciplinay, méas concretamente, a la situacion de la Historia
en la enseflanza obligatoria. En general, casi todas apuntan que la
situacion es manifiestamente mejorable. Pero como decia al principio,
tanto los diagnésticos como las sol uciones propuestas son muy diferentes.
Hay, sin embargo, una idea que se repite insistentemente: la necesidad
de un consenso historiografico a partir del reconocimiento constitucional
de la diversidad plurinacional y multicultural. Personal mente creo que
para poner fin a la "guerra de la historia" seria conveniente también
relativizar la vieja concepcion del saber histérico como algo objetivo
e inmutable. La historia-comao conjunto de iméagenes, visiones e inter-
pretaciones que tenemos de nosotros mismos proyectado hacia el pasa-
do- tiene mucho de convencioén social y varia con el paso del tiempo
para adaptarse a las expectativas y necesidades colectivas. Cualquier
visién esencialista del pasado hipoteca el futuro y, cuando ademés no
es aceptada de forma unanime, puede arruinar la convivencia: no hay
liguido mas inflamable que el sentimiento nacional. Lo importante no
es tanto saber lo que fuimos (en el pasado), sino saber lo que queremos
ser (en el presente y en el futuro). La historia ensefiada en la escuela
puede servir para flexibilizar posturas y para ayudar a los alumnos
a entender una realidad plural y compleja o, simplemente, para ser
utilizada como municion patriética. Entonces si que la "guerra de la
historia" serialaguerra de nunca acabar.






Humanidades e Historia
de Espana en la ESO

La propuesta de la Fundacién
Ortega y Gasset

Cdso Almuifia *
Universidad de Valladolid

I. El granreto dela Ensefianza Secundaria Obligatoria

Sin duda las bases de cualquier sociedad moderna que trate de
resolver los problemas y retos del presente parten de una ensefianza
universal, publicay de calidad. Por tanto, todo esfuerzo en este campo,
aparte de irrenunciable obligacion de solidaridad, se traducira a medio
plazo en un beneficio multidireccional tanto para el individuo concreto
como paratodo el conjunto social.

Si todo proceso educativo debe estar en continua revision, sin que
ello implique necesariamente cambios prematuros de las grandes lineas
normativas, que en casos incluso podrian ser regresivos, la reestruc-
turacion y/o acomodacién a la nueva realidad social cuando menos
aconseja unos minimos agiornamentos, toda vez que el marco social,
economico, politico, cultural, técnico, etc., se muestra extremadamente
cambiante y desde luego sus usuarios e impartidores no precisamente
satisfechos.

Estamos ante un nuevo alumnado, no sélo porque se haya prolongado
la educacioén obligatoria hasta los 16 afios (logro plausible), sino también
porque el nuevo marco social estd cambiando continuamente. El tipo
de demandas y de respuestas (formacion) presentan nuevos perfiles.

Junto a estas transformaciones sociales, de alumnado y de cono-
cimientos, también el modelo educativo (corrientes pedagogicas) ha cam-
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biado notablemente en la Ultima década. Digamos, por lo menos, que
muchas de las seguridades de entonces hoy han sido puestas en duda,
cuando no abiertamente repudiadas en determinados paises de nuestro
entorno: Inglaterra, Francia, etc.

Ademas en el caso de Espaiia, dadas las especificas condiciones
politico-pedagégicas de las que saliamos (dictadura) y la coyuntura
transicional (por muy modélica que efectivamente fue), predeterminaron
un cuadro coyuntural muy especial que no debemos olvidar, dentro
de cuyas coordenadas se elaboraron las directrices del plan general
de educacién. Si sus aportaciones en muchos aspectos son notables,
no debemos desconocer tampoco sus deudas, propias de nuestra concreta
dinamica socio-politica.

Dentro de este marco general el replantearse el papel de las Huma-
nidades y méas en concreto el papel de la Historia no parece debiera
ser considerado como juegos de sal6n, sino como una necesidad impe-
riosa, precisamente para mantener un sistema publico de educacion
de calidad.

Yerran, por lo tanto, bien porque no detectan el problema, bien
porque tienen la vista puesta en otros objetivos, los que defienden
un cierto inmovilismo humanistico y en el caso concreto de la Historia
como si hubiésemos rozado la cuasi perfeccion; esto es, «el fin de
la historia». En el fondo, cémoda situacion desde la cual se instru-
mentalizala historia con las mas diversas finalidades.

11. LasHumanidades en la ESO

Sin duda, hay que recuperar el papel de las Humanidades en la
Ensefianza Secundaria Obligatoria (ESO); sin embargo, este cuasi axio-
ma, por su complejidad y por las multiples implicaciones que presenta
en la praxis educativa, necesitaria una seria reflexién, tanto teérica
como de plasmacion del modelo en el aula.

El debate tetrico, en el que no podemos entrar, ha consumido ya
serias reflexiones. Recordemos Unicamente a la Escuela de Francfort
y todo el debate sobre el papel de la nueva tecnologiay su incorporacion
a nuestra cultura.

En cualquier caso, lo que ya no sirve -seria puro anacronismo-
es concebir las Humanidades en sentido clasico de Letras frente a
Ciencias. Planteamiento en el fondo gremial que no se sostiene desde
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ningln punto de vista, especial mente desde los nuevos conocimientos,
nuevos sujetos educativos y fines del proceso educativo. Me parece
mas bien que debemos apostar por una nueva cultura integrada (sintesis
de las dos cldsicas méas los elementos nuevos) o «tercera cultura»,
como prefieren denominarla otros.

Sin embargo, el gran reto alin seguiria en pie, pese a que tuviésemos
resuelto la nada facil cuestion de la seleccion de los nuevos objetivos
y contenidos; ese reto se podria formular: como llevarlos al aula (areas
de conocimiento), quiénes (profesorado) y cémo (didactica) se aplicarian.

Puesto que por algo hay que comenzar. Y empezar por algo concreto
y constructivo sobre lo cual poder debatir positivamente - no con meras
descalificaciones que general mente suelen esconder o finalidades ocultas
y/o ignorancia recubierta de suficiencia- se ha puesto sobre la mesa
del debate una propuesta concreta.

I1l. LapropuestadelaFundaciéon Ortegay Gasset

La polémica, que no debate, que suscité el documento para la «Re-
vision de la Ordenacion Académica en la ESO de las Ciencias Sociales:
Geografia e Historia», elaborado por la Comisién constituida ad hoc
en la Fundacion Ortegay Gasset (Madrid), hace imprescindible algunas
aclaraciones previas para deslindar el debate histérico-pedagégico de
la polémica politico-mediatica.

La primera reflexion, de carécter general, que convendria hacer es
que la polémicainicial ha desviado el debate de fondo, que seria necesario
recuperar, acerca de los contenidos y papel de laterceracultura.

Formando parte sustancial del mismo planteamiento integrador esta-
ria el papel de la Historia como lugar de encuentro dialéctico de los
diversos saberes. La polémica ha impedido, en principio, este debate;
sin embargo, importantes intelectuales han comenzado a ofrecernos sus
valiosos puntos de vista, al margen de esnobismos supuestamente ultra-
vanguardistas. Estamos ante la ESO y no ante disquisiciones propias
de cursos del tercer ciclo universitario.

El temanuclear de la polémica (no son las Humanidades ni siquiera
la Historia general) es la Historia de Espafia que se debiera y se
puede enselar -dentro de los curricula de la ESO- como parte
de los contenidos minimos que corresponden por ley (LOGSE) para
todo el territorio nacional. Recordemos, el 55 por 100 en aquellas
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Comunidades Auténomas con lengua propia, las cuales disponen de
casi la otra mitad (45 por 100) para desarrollar la parte especifica
de los mismos. Estamos, por lo tanto, hablando de poco mas de la
mitad de los curricula; es decir, de la parte comun, general o como
quierallaméarsele.

A) La Comisién

Cuestion que debiera ser secundaria, puesto que lo fundamental
es la propuesta resultante, es lo referente a la composicion y alcance
de la Comisién constituida en la Fundacion Ortegay Gasset paraelaborar
un dictamen sobre las materias geografico-histéricas. En terminologia
historica, lo que podriamos calificar como «querellade losjustos titulos».

Dicha Comisién no representaba a nadie. Ni tenia por qué, ni nunca
nos hemos atribuido ningln tipo de representacién. Se trataba de elaborar
un dictamen acerca del tema en cuestion. Otros han elaborado otros.
y otros elaboraran, esperemos, otros mejores.

Hagamos un poco de historia. EI Ministerio de Educacion y Cultura
pidié en su dia asesoramiento técnico a una serie de instituciones y
personas. En ese sentido se pronuncié la Real Academia de la Historia,
acorde con su funcién de alto asesoramiento. Amén de otras instituciones
y personas. También la Fundacién Ortega y Gasset respondio a la lla-
mada, cuyo dictamen fue enviado al Ministerio, el cual hizo suyo en
su mayor parte. Para evitar malentendidos, el término «unitario», centro
de la polémica, procede del texto de dicha Comisién.

Comision (trece personas) : plural tanto ideoldgica como geogréa-
ficamente y con procedeneia de los dos niveles educativos: medio y
superior. Aclaracion que es irrelevante, puesto que en definitiva de
lo que se trata es de valorar el resultado (propuesta), no quién lo hizo,
ni las supuestas «aviesas intenciones» de los mismos. Ma camino es
apuntar en esa direccion. No llegariamos a ninguna parte.

En algun"caso, ciertamente minoritario, la polémica, con una clara
finalidad descalificadora e incluso con peligrosas connotaciones his-
toricistas (recuerdos de afiejas confrontaciones interregional es), hainten-
tado abrir brecha por este vidrioso planteamiento territorial. Curiosas
pervivencias de un historicismo determinista.

1 Se adjunta relacién nominal de los componentes de dicha Comisién en las pp. 60
a 62.
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B) LOGSE. Decreto de Minimos y los eurriculavigentes 2

Que toda explicacién histérica tiene connotaciones politicas es evi-
dente, pero la Comision no ha aceptado ningun tipo de consignas (ni
nadie le ha dado ninguna) ni en sentido «correcto», ni en todo lo
contrario. No hay ningun planteamiento subyacente «anti-nada», ni tam-
poco imperialista o castellanista. Que quede claro de una vez por todas,
aunque ciertamente otros puedan tener estrategias distintas de tipo jaco-
bino o similares, la Comisién parte de un planteamiento totalmente
abierto (plural) tanto desde un punto de vista interpretativo, metodo-
I6gico, pedagdgico como didactico, Quién sostenga lo contrario debe
demostrarlo con el documento en la mano, no desde meras suposiciones,
manipulaciones del texto e incluso invenciones, que parecen necesitar
para mejor afianzar sus parciales y/o interesados puntos de vista. Hay
un amplio muestrario al respecto que algun dia ser& preciso estudiar
y valorar.

Es revelador que de los mdltiples intervenientes en la polémica
mediédtica, practicamente nadie haya hecho la mas minima referencia
a donde realmente estamos; es decir, cudl es la situacion de la Historia
de Espaiia en los curricula de la ESO. Y si es satisfactoria o no. El
punto de partida de la Comisiéon ha sido, precisamente, cuestionarse
como punto de partida este tema crucial: éen los curricula de la ESO,
de acuerdo con los contenidos de minimos, qué Historia de Espafia
se prescribe? y, como despliegue de lo anterior, ¢cémo se recoge dicha
cuestion en los curricula de las Comunidades Auténomas con com-
petencia en esta materia?

Por lo que respecta a primera pregunta, 1o que aparece en el cues-
tionario vigente de la LOGSE, bajo los titulos de «Sociedades Historicas
y Cambio en el Tiempo» y en «El Mundo Actual», la Comisién los
ha valorado, cuando menos, como incompletos, inconcretos y, en casos,
de ambiguos. Vaya un ejemplo significativo. Todo lo que se pide conocer
de la Historia de Espafia Contemporanea aparece recogido bajo €l epi-
grafe «Transformaciones en la Espafia Contemporanea».

2 Aparte de la LOGSE (3 de octubre de 19(0), serfa convenienle lener a mano
el Real Decreto 1007/1991, por el que se establecen las ensefianzas minimas corres-
pondientes a la Educacion Secundaria (8ot de 26 de junio de 19(1), y desde Juego
los CurricuLa de cada una de las Comunidades Auténomas con transferencias en edu-
cacion. Estos han aparecido publicados en los Diarios Oficiales de cada Comunidad.
Dada su extensién no se pueden ofrecer.
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Planteado asi el tema puede tratarse de todo o nada. Lo que si
es cierto es que la formulacion no parece técnicamente muy acertada,
puesto que, interpretativamente, es un planteamiento diacrénico (es-
tructural); metodol 6gicamente, todo lo que no fuesen «transformaciones»
deberia quedar al margen (carlismo, etc.) y, didacticamente, para esas
edades, méxime desde un planteamiento «comprensivo», no parece muy
acertado separar los distintos planos de las «transformaciones» (de-
mogréficas, econdmicas, sociales, politicas, mentales, etc.), en vez de
integrarlos en una visién global y evolutiva.

Se podrian hacer otras preguntas, a tenor siempre del texto vigente,
del tipo: ¢,se exige expresamente estudiar laTransicion?, ¢la Constitucion
espafiola sdélo es una simple transposicion de principios externos o tiene
elementos tan originales como, en la reestructuraciéon del Estado, es
la férmula de Comunidades Auténomas o todo lo novedoso de incluir
por primera vez en un texto constitucional la defensa del medio ambien-
te, etc.? Compérese con la propuesta de la Comision y digase si se
mejora la formulacién vigente o no. Se podrian poner mas ejemplos.

Pasando a la segunda cuestién, como aparece |la Historia de Espafna
en los curricula de las Comunidades Auténomas con transferencias en
educacion. No podemos entrar en detalles. Ni lo hariamos publicamente,
puesto que no se tratar de juzgar a nadie, ni la Comisién es ningin
juez. Podriamos resumir, en esto nos parece que se puede coincidir:
existe gran disparidad, precisamente en la parte que debiera ser comdn
(55 por 100).

Si esta segunda afirmacion es cierta, facilmente constatable con
los textos legales publicados por cada Comunidad, cabe suponer con
bastante fundamento que cuando se produzca el traspaso de compe-
tencias en educacion a las restantes Comunidades aun pendientes, la
disparidad de la parte «comUn» se acrecentaraaritméticamente. El resul-
tado previsible es que, siempre por lo que se refiere a la parte comun
(55 por 100), nos encontraremos con diecisiete planteamientos diversos
y, en casos, posiblemente autistas, encerrados en sus propias pecu-
liaridades. Para desarrollar las especifidades, recordemos, resta casi
la mitad de los curricula (45 por 100).

C) Una polémica extracientifica

A la Comision, desde un punto de vista histérico, esta situacion
no le parece satisfactoria ni el horizonte el mas deseable desde una
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perspectiva global. Los que entiendan que se esta en el buen camino
y/lo que no es mejorable, estan en su perfecto derecho de defender
lo establecido; sin embargo, la Comisién de la Fundacién Ortega y
Gasset opina lo contrario. Por ello y para tratar de mejorar la situacion
ha elaborado un dictamen, con el cual se podré estar o no estar de
acuerdo; en todo caso, es una aportacion concreta sometida a debate
y, en su caso, abierta a mejoras.

Lo primero que la Comisién rogaria es que se leyesen integras
las diecinueve paginas de que consta. Para formarse una opinion, 10
primero que cabe exigir, maxime en un tema de tanta trascendencia,
es examinar el documento en su conjunto, no reproducir mutilaciones
0 10 que es peor extraer un solo término (<<unitario») de su contexto
y hacer una interpretacion escorada y parcial. Y de ahi pasar a la
descalificacion del conjunto. Si lo que se pretende es que nada cambie,
debe decirse abiertamente. En otro caso, |0 que cabe es elaborar nuevas
propuestas. Esperemos, analicemos y luego valoremos.

a) Falso nacionalismo espafiolista

Deducir de un solo término (<<unitario») que se planteaba (y exige)
una vision «imperialista, centralista, anacronica, anticonstitucional,
memoristica», y un largo etcétera de tépicos, parece a todas luces exce-
sivo. En todo caso, demuéstrese fehacientemente. La Comision seria
la primera sorprendida ciertamente ante tales conclusiones. Y, de ser
asi, renegaria abiertamente de tan nefasto texto. Pero no es asi. Es
justamente, a nuestro entender, todo 10 contrario. Es una propuesta
plural y no «espafiolista».

En cuanto al primer aspecto (centralista o castellanista), en los
objetivos generales, efectivamente (nim. 5) se dice literalmente: «Com-
prender y valorar el caracter unitario de la trayectoria histérica de
Espafia con sus diversidades linglistico-culturales.» Debemos aclarar,
ante algun critico puntilloso, que le parece poco la segunda parte del
objetivo, que esta tomado literalmente del texto vigente. No es ninguna
invencién ni ganas de restar «hondura» a la diversidad por parte de
la Comision.

Si se interpreta sin prejuicios, estd claro que la Comision se ha
situado en un terreno equidistante tanto de visiones centralistas a ultran-
za (nacionalismo anacrénico) como del federalismo (decimonénico) y



32 Cdso Almuifia

desde luego de las abiertamente separatistas (anticonstitucionales). En
la introduccion previa al texto aparece literalmente: «la Historia de
Espafia como horizonte historico comun».

Ahora bien, si se parte del apriorismo que no habido a lo largo
de tantos siglos (¢desde la Marca Hispanica?) nada en comun, 16gi-
camente no merece la pena argumentar acerca de lo que algunos con-
sideramos como obviedad y, en su caso, ¢coOmo podria existir la diver-
sidad? Otra cuestién bien distinta, que no prejuzgamos ni menos pre-
tendemos imponer, son las interpretaciones y las «valoraciones» de
esa dialéctica histérica en comun. Dejemos que cada profesor en su
aula pueda seguir el camino interpretativo que le parezca mas ajustado
alarealidad histérica. Respeto a la pluralidad interpretativay didactica.

Como complemento y aclaracion, por si cabe alguna duda, como
se ha dicho y escrito, que la Comision no valora la «diversidad», seria
conveniente (y obligado) seguir leyendo en la pagina siguiente el resto
de objetivos histoérico-geograficos, donde literalmente se dice:

«7. Participar activamente en debates, con espiritu critico y tole-
rante, en torno a problemas de caricter geogréfico e historico, tanto
de ambito local como nacional o planetario.»

«8. Apreciar los valores inherentes a toda sociedad democratica:
los derechos humanos, la libertad, la justicia, la paz, la valoracion
positiva de la diversidad (la cursiva no aparece en el original), el rechazo
de las desigualdades, discriminaciones, marginaciones, etc.»

«9. Adquirir y consolidar actitudes y habitos de tolerancia y soli-
daridad, valorando la diversidad cultural como riqueza (idem) y las
actitudes conducentes a la consecucion de la paz mundial y al enten-
dimiento entre los pueblos.»

«10. Desarrollar actitudes de respeto y solidaridad hacia las mino-
rias nacionales oinmigrantesy valorar positivamente las ayudas oficiales
y no oficiales a paises del Tercer Mundo.»

«11. Valorary respetar €l patrimonio natural, cultural, linguistico,
artistico, histérico y social (idem), asumiendo las responsabilidades que
supone su conservacion y mejorar, apreciandolo como fuente de disfrute
y utilizandolo como recurso para el desarrollo individual y colectivo.»

Después de lo transcrito literalmente (item mas, también en los
criterios de evaluacion), ¢alguien puede tener una base minima para
afirmar que la Comisién no valora o simplemente tiene reticencias (gra-
tuito proceso de intencionalidades) acerca de la diversidad, los valores
constitucional es, democréticos, etc.?
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b) Falso clasicismo o anacronismo

La segunda gran objecién es que se trata de una vision «anacronica»
de la Historia. En ese supuesto, habria que incluir dentro del des-
calificativo desde luego a la historiografia francesa (y sus planes de
estudio), asi como a otras muchas. Ciertamente no hemos pretendido
hacer ensayos supuestamente vanguardista, en estos niveles educativos.
Las nuevas visiones e interpretaciones deben discutirse en la Univer-
sidad, formar profesores de acuerdo con los pertinentes avances his-
toriograficos. No son estos niveles lugares apropiados para un ensayismo
supuestamente vanguardistay rupturista.

Si se observan los criterios de evaluacion, punto decisivo y en los
que muy pocos han reparado (salvo grupos de profesionales de estos
niveles), continuamente se esta pidiendo que se valoren por parte del
profesor las explicaciones multicausales y la interrelacién de los factores
economicos, sociales, politicos, culturales, etc. Incluidas también las
posibles biografias de grandes personajes, tan en boga en casi todas
las historiografias. Lo que no se indica es cuales deban ser seleccionadas
y como valorarlas.

La mayoria de los «criticos» s6lo se ha fijado, lo que por otra
parte mas facil es de elaborar, en el enunciado de contenidos. Bien
entendido que la Comision ha englobado, para evitar reiteraciones esco-
lasticas, en un solo enunciado los contenidos conceptuales, los pro-
cedimentales y los actitudinales. Véase como en los criterios de eva-
luacién se hace referencia -aunque de distinto grado- a los tres.

En cuanto al enunciado concreto de los contenidos se dice que
son clasicos y hasta anacrénicos, que son poco modernos y hasta poco
imaginativos. Ciertamente se podian haber formulado del tenor: «del
rinoceronte al perrito caliente» o similares. Hay ejemplos abundantes
en este sentido. No cabe duda que nos hemos decantado por la «for-
mulacién» que todo el mundo entiende. Pero no se confunda formulacién
(forma) de contenidos con interpretacion.

La formulacion se ha hecho lo mas abierta posible para que no
cosifique a la hora de la interpretacion. Precisamente porque se cree
en la pluralidad interpretativa y dado el planteamiento tan generalista
de este nivel educativo se han formulado grandes temas, los cuales
suelen nuclearse en torno a tres/cuatro cuestiones centrales, pero que
luego en los criterios de evaluacién no se exigen con tal nivel de detalle
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de tal forma que el profesor debe atender a la formulacién general,
pero no necesariamente a todos y cada uno de los subapartados.

¢éPor qué puede ser anacronico el enfoque? Acaso porque se entiende
que las dos dimensiones basicas a desarrollar en estas dos ciencias
(Geografiae Historia), sus columnas vertebradoras, son el conjugar espa-
cio y el tiempo. En cuanto a la Historia, se parte de la visién que
consiste en el estudio de la evolucion de las sociedades a través del
tiempo y en un territorio concreto. ¢Esta vision supone el tener que
aprender fechas, datos memoristicos, etc.? ¢De dénde se deduce seme-
jante pseudocondusion? Si se va a los «criterios de evaluacion», por
los que realmente se va a calificar al alumno, lo Unico que se pide
al respecto es, a modo de ejemplo:

«Ordenar cronol 6gicamente, caracterizar y sefialar las interrelaciones
entre los conflictos de la primera mitad del siglo xx (Primera Guerra
Mundial, Revolucién soviética, Crisis de 1929, ascenso de los regimenes
totalitarios y Segunda Guerra Mundial). Situar en el mismo marco los
problemas sociales y politicos espafioles durante la misma época» (cri-
terio 4).

c) Memoria, memorismo Yy actitudes civicas

Otro de los toépicos iniciales por los que se ha descalificado la
propuesta ha sido por «memoristica» y carente de proyeccién formativa.

Afirmacion como tantas otras que no tiene el méas minimo fundamento
de acuerdo con los «criterios de evaluacion». Tal vez del «memoristico»
criterio (3): «ldentificar y situar, cronolégicamente y espacialmenLe,
los pueblos, las culturas y reinos que se sucedieron o coexistieron en
la Peninsula Ibérica durante la Edad Media. Valorar las aportaciones
ma&s representativas (materiales, artisticas, linguisticas e institucionales)
a la diversidad de nuestro patrimonio comin y como antecedentes de
la organizacion territorial» (la cursiva no aparece en el original. Otra
prueba, sin duda, de esa supuesta vision unitarista o castellanista).

O el del mundo actual (5): «Percibir la complejidad del mundo
actual, mediante el andlisis de los principales focos de tensiones socio-
econdémicas, estratégicas, politicas o culturales y sus causas. Valorar
las tendencias integradoras parala paz y la solidaridad.»

Para algunos criticos, supuestamente ultravanguardistas, el criterio 3
(del mismo bloque): «Identificar, analizar y valorar en nuestra sociedad
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de larevolucién cientifico-técnica, y sus multiples repercusiones, sobre
todo en los grandes retos de la humanidad (desarrollo/subdesarrollo
y proteccion del medio ambiente), y en los procesos de mundializacion
de laeconomia, lainformacion y la cultura.»

Para los que han criticado que sblo se pedian contenidos concep-
tuales y que, por tanto, se habian suprimido los aetitudinales (del mismo
bloque, criterio 2): «Captar los principios y las instituciones bésicas
de los regimenes democraticos, la participacién y los partidos politicos.
Reconocer en la vigente Constitucion Espafiola tales principios e ins-
tituciones, sus antecedentes e innovaciones. Situar la Constitucién dentro
del proceso de la transicién al régimen democratico. Aplicar el cono-
cimiento de la Constitucion para enjuiciar hechos y comportamientos
de la vida publica» (la cursiva no aparece en el original).

No voy a poner mas ejemplos, puesto que se me podria tachar
de parcial. Unicamente redamar que se tengan en cuenta todos y cada
uno de los objetivos y criterios de evaluacion. Las deficiencias, que
sin duda las habrd, bueno seria sefialarlas, pero de forma concreta,
no con vagas mSInUaClOnes.

¢Por donde aparece la anacrénica y trasnochada critica de plan-
teamiento memoristico, mas atento a embuchar datos («lista de reyes
godos») que a impartir conocimientos y con ellos crear actitudes y
comportamientos ciudadanos?

Primero: queremos adarar que la memoria no s6lo no es mala,
es imprescindible. Segundo: en esta acusacion endosada a la Comision
hay otra cuestién implicita en la que seguramente no han caido los
criticos, que pasan del plano metodoldgico al didactico sin solucion
de continuidad. En efecto, aparte de confundir lo interpretativo (po-
sitivismo) con lo pedagégico, acusan indirecta y gratuitamente al nuevo
texto de forzar al profesorado encargado de impartir tales materias a
adoptar semejantes desviaciones en los planos didéactico y evaluador.

Desde luego, el profesorado, tanto por su preparacién, grado de
libertad (interpretativa, metodolégica y didactica y valorativa), con toda
seguridad (por muy positivista que resultase ser el texto de la Comisién)
trataria de obviar semejante desatino metodolégico y didéactico. Pero,
en ultimo extremo, si alguien lo quiere hacer asi, lo hara con el plan-
teamiento vigente y con el de la Comisién.



36 Cdso Almuina

D) Laslineas basicas de la propuesta

En cuanto a los obj etivos podriamos sintetizarlos, como finalidades
especificas del saber histérico (aparte de los generales de toda ciencia
y en en el caso de la historia, ademas, ser lugar de encuentro y debate
de otros muchos conocimientos) en unatriple direccién complementaria:
reconstruir la Memoria histérica de forma rigurosa, sin apriorismo ni
esencialismos; diferenciar la informacion histérica de las interpreta-
ciones (pluralismo) y tratar de huir de repeticiones sin sentido (me-
morismo), pero si fijar contextos de caracter general, asi como aquellos
hechos 0 momentos mas significativos para cada una de las sociedades.
En segundo lugar, formar una Conciencia histérica democrética, plural
(valoracion de la diversidad) y rechazo de todo tipo de xenofobias e
insolidaridades. Y una tercera dimensién, que podriamos denominar
como Sensibilidad histérica, valoracion de la herencia histérica (huyendo
de fijismos historicistas), patrimonial, cultural, artistica, ecolégica, etc.

Para tratar de alcanzar estos objetivos, como filosofia de principio
se parte de rechazar todo intento de imponer visiones monoliticas (dog-
maticas), cerradas (excluyentes) y jacobinas (imposiciones parciales en
nombre de supuestos «vanguardismos»). Por contra, se parte de la nece-
sidad de conjugar, al menos, cuatro tipos de libertades: interpretativa,
metodol 6gica, pedagdgicay didactica.

Tanto por exigencias cientificas (histéricas) como para huir de plan-
teamientos extracientificos (instrumentalizadores), parece obligado ofre-
cer unavision gener al e integrada que sea respetuosa con el acontecer
histérico. Evidentemente para alcanzar este objetivo posiblemente exis-
tan otros caminos, pero el recorrido que ha parecido mejor (completo,
estructurado) y mas sencillo para este tipo de alumnos ha sido seguir
una evolucién a través del hilo cronolégico (sin que ello suponga ni
mucho menos repeticion de fechas y datos). La historia como un con-
tinuum: partir de la prehistoria para llegar al tiempo presente en €l
cual el alumno tiene la necesidad de ubicarse a partir del conocimiento
de unas raices y la génesis de buena parte de sus problemas y ope-
ratividades.

Este despliegue temporal y espacial (complemento de historia
y geografia) no se ha hecho como un todo lineal y uniforme, sino con
mayor atencion a lo mas proximo temporal y espacialmente. Este des-
pliegue, que puede ser sin duda discutible a partir de determinados
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presupuestos u 6pticas, se ha dejado lo suficientemente abierto como
para que el profesor (méxime cuando dispone del 45 por 100 del curri-
culum para el despliegue de lo mas cercano e inmediato) pueda jugar
con esta variable espacio-temporal. Es posible que la primacia de lo
préximo (pragmatismo para algunos) reste disponibilidad para lo mas
lejano (raices historicas), o viceversa. Es discutible. Hay que reconocer
que en esta propuesta se ha hecho un despliegue a modo de ramas
de un arbol que atiende més a lo proximo que a lo lejano. Sin embargo,
el tronco histérico si se puede ver con cierto detenimiento, de acuerdo
con el criterio del seminario/profesor, puesto que al final (eriterios de
evaluacion) no atan en el sentido de una concrecion de exigencias
minuciosas y reglamentistas.

Estamos ante un tipo de conocimientos que por evoluciéon histo-
riogréfica, por usos académicos (profesorado) y por funcionalidad edu-
cativa debe hallar un equilibrio y complementariedad de tres tipos
de conocimientos (lo cual es una dificultad afiadida): Geografia, His-
toria y Arte. Sin duda desde cada Optica particular (gremial) puede
parecer que se prima a una parcela sobre otra. La Comisién entiende
que se ha logrado un cierto equilibrio de acuerdo con las necesidades
del nuevo ciudadano. Bien es verdad que desde una vision parcial
y concreta de cada area/as todo puede parecer poco, o al menos insu-
ficiente, pero hay que tener en cuenta el sujeto educativo y lafinalidad.

El tema se hace aln mas complejo, toda vez que en esta éarea
de conocimiento, precisamente por ese caracter globalizador e integrador
y de acuerdo con las demandas y desarrollo cientifico de nuestro tiempo,
hay que hacer unaintegracion interdisciplinar. La Historiay la Geo-
grafia como lugar de encuentro de otras ciencias: Sociologia, Economia,
Politologia, Antropologia, Ecologia, etc. Hay dos caminos, al menos,
para satisfacer esta demanda: uno (el actual), afiadiendo apartados espe-
cificos que caen mas o menos bajo los dominios de cada una de esta
ciencias; otro (el elegido por la Comisién), sobre la urdimbre histo-
rico-geogréfica ir insertando todo ese otro tipo de saberes complemen-
tarios, con lo cual se consigue una vision mas globalizadora (real) y
més facil de asimilar por parte del alumno.

Vision totalizadora de la Historia (un todo) como integracion de
las diversas historias sectoriales (demografia, economia, politica, etc.),
lo que viene a ser una exigencia ineludible dentro del conocimiento
histérico, toda vez que se reclama la aportacién de otras ciencias. Pero
aqui hay, ademas, una nueva exigencia. Esta vision integradora tiene
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que ser ademas en una doble direccion globalizadora de la historia
regio-nacional (especifidades), al tiempo que es parte de una nueva
vision supranacional (Unién Europea). Esta exigencia, en el plano geo-
gréafico (espacial) alo que lleva es a una relacion escalar que nos permita
ir sin soluciones de continuidad desde lo local alo universal, y viceversa.

Habria que dedicar mucho més tiempo y espacio para tratar siquiera
fuese aspectos de otra naturaleza, pero tan béasicos desde los objetivos
propuestos, como son los pedagoégicos y didacticos. Eso si, quede
daro que la Comisién siempre ha tenido presente que corresponde
al profesorado, al pie de obray de acuerdo con el tipo de alumnado,
la responsabilidad por ley de programar, impartir y evaluar resultados.
De ahi el papel tan importante y decisivo que se le otorga al profesorado,
sobre cuyaformacion, de acuerdo con las nuevas exigencias y propuestas,
més se debiera preocupar la Universidad de lo que realmente lo hace
(lo hacemos).

En cuanto al tiempo disponible es el que hay. A todos nos gustaria
tener méas horas (lo que si recomend6 la Comisién), pero no se debe
olvidar que el objetivo Ultimo es la formacion global del alumno, no
dar mas de esto y/o aquéllo. Es preciso, por tanto, de acuerdo con
las circunstancias concretas, distribuir (programar) el tiempo disponible
de la mejor forma posible, de acuerdo con los porcentajes que la ley
establece (55/45 por 100), y las peculiaridades concretas del alumnado.

En conclusion, la propuesta de la Comision gira en torno a unos
objetivos irrenunciable: ofrecer una vision global e integrada de la His-
toria, y en especial de la Historia de Espafia, que se desechen visiones
aprioristicas, fragmentadas y, en casos, descalificadoras; lo cual, aparte
de no ser histoéricas, tampoco son democraticas (constitucionales) yade-
mas atentarian directamente contra el espiritu de la LOGSE.

IV. Algunasobservacionesfinales

- La Comisién de la Fundacion Ortega y Gasset desea fervien-
temente acierto a la Comision de Humanidades, porque por encima
de personalismos o vedetismos -en los que nunca han querido caer
las personas de la anterior Comision- estamos ante una cuestion real -
mente importante desde muchos puntos de vista. Por tanto, lo que importa
es el acierto, no quién haga la propuesta menos mala posible. Las
reticencias y las criticas seran inevitables.
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- La citada Comision, siendo consciente de la complejidad del
temay de su importancia, ha ofrecido una alternativa que ha procurado
huir de instrumentalizaciones dogmaticas, esencialistas, xen6fobas e
insolidarias; por contra ha sido tremendamente respetuosa, como una
conquista irrenunciable, con la libertad (interpretativa, metodoldgica,
pedagdégica y didactica) dentro de los marcos legales vigentes (cons-
titucionales y educativos).

- Una cuestién tan compleja como son las Humanidades (teérica
y en la praxis educativa), la Historia y especialmente la Historia de
Espafia, ciertamente debe ser debatida, pero debido a guerras poli-
tico-mediaticas y a otro tipo de interferencias, que prefiero ignorar,
el simple planteamiento del debate fue abortado por una camparia des-
cafilitativa, que tanto, por desgracia, se ha generalizado en los ultimos
tiempos de acuerdo con intereses coyunturales. All4 cada uno con sus
responsabilidades. Asi el debate cientifico ha sido totalmente oscurecido
e instrumentalizado por el politico-mediatico. El resultado es que los
historiadores -como técnicos en la materia- hemos perdido no ya
la direccién del debate, sino que apenas contamos en cuanto a qué
Historia de Espafia ensefiar y cémo ensefiarla. Otros nos lo diran. Esta
es la situacion actual a la espera de nuevos episodios.

- Detodo ello se deduce que la instrumentalizacion de la Historia
posiblemente sigue siendo hoy tan acentuada como sin duda lo fue
ayer. Ciertamente no parece que hayamos avanzado mucho, aunque
lo pasado sea desde todos los puntos de vista detestable. Debiéramos
aspirar a avanzar bastante mas.

- Entreel horizonte de la Historia «sofiada» y la Historia «posible»
debe estar la Historia que se pueda ensefiar en dicho nivel educativo
(ESO). Algunas criticas provienen de elevar tanto el horizonte utépico
(descalificacion por elevacion) que, de hacerles minimamente caso, con-
vertiriamos nuestras aulas primarias (algo que ni siquiera se hace en
la Universidad) en «centros pasivos» (serian incapaces de seguir seme-
jante discurso los alumnos) de las Ultimas elucubraciones interpretativas.
S ciertamente hay que incorporar progresivamente los avances de la
ciencia histérica, esto debe hacerse con un minimo criterio pedagégico
y didactico: conocer primero lo fundamental y que sea asimilable lo
complementario y alternativo. Claro que en algunas de estas propuestas
«histéricas» alternativas hay de todo menos Historia, por mucho que
ensanchemos el campo del historiador.

- Quelasituacioén actual se proyecta sobre nuestro pasado histérico
es evidente. Pero, por un lado, hay que pedir respeto constitucional
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(a margen de posibles interpretaciones personales, en cuyo «pecado»,
de serlo, caen los mismos criticos al hacer lecturas de la Constitucion
en otra direccion). Lo que si aparece en la Constitucion es el término
«unitario». Sélo eso, para aclarar génesis terminoldgicas. Por otra parte,
y me parece basico, esta el respeto primigenio a la Historia, pues en
otro caso caeriamos en puro coyunturalismo e instrumentalizacion. Que
ese respeto cientifico es «abierto», plural interpretativamente, no es
menos cierto. Nadie ha pretendido imponer interpretaciones cerradas
y dogmaticas. Pero tampoco «acomodar» la Historia a imposiciones
de los diversos «guiones».

- La pretension de imponer visiones cerradas y dogmaticas ha
provenido tanto de campos nacionalistas (de uno u otro signo) como
de jacobinismos mas o menos disfrazados que, so capa de nuevas Vvisio-
nes, terminarian por imponer «su» propia y Unica verdad: lo politica
y/o cientificamente «correcto».

- Por un lado, se ha asegurado que la propuesta le daba una
vuelta total a la situacion presente, pero también, por contra, que, en
la practica, era una especie de simples fuegos fatuos porque realmente
no cambiaba nada. Ni una cosa ni la otra. Ni se le ha hado la vuelta
total al planteamiento, puesto que gran parte de los aspectos considerados
como positivos (y algunos incluso como irreversible) estdn recogidos
del disefio vigente y nunca se han ocultado (incluidos bastantes curricula
de las Comunidades Auténomas); lo cual ciertamente da parte de razén
a los que se oponen radicalmente a la LOGSE, por entender que la
propuesta de la Comisién se ha quedado muy lejos de lo pretendido
por estos sectores.

Por el otro extremo, estan los que descalifican la propuesta «por
nimia», puesto que practicamente no se ha cambiado nada. No sabemos
qué es lo que realmente pretenden estos criticos; si es que realmente
coinciden con los anteriores y los extremos se tocan. Nunca hemos
pretendido dar con la férmula milagrosa que solucionase todos los pro-
blemas, aunque so6lo fuesen los historicos (que no son pocos). Segundo
y principal, si el texto de la Comision se «ha adaptado» a lo que
las grandes editoriales tienen como doctrina comdn y la mayoria de
los profesores ensefian, por qué no acercar el «marco normativo» a
la «ensefianza real». Seria, a fortiori, una forma indirecta de desca-
lificacion total de la normativa vigente, al menos por lo que se refiere
a la ensefianza de la Historia de Espafa. La Comisién no ha llegado
atanto: sdlo a tratar de mejorar lo manifiestamente mejorable.
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- Todo debate, cuando se hace con rigor y con adaptacion al
medio (nivel educativo) es sin duda positivo, y necesario cuando se
trata de un tema delicado; sin embargo, no nos podemos quedar sélo
en simples teorizaciones (campo en el que solemos movernos bastante
bien y a gusto los historiadores). Necesitamos dar respuestas concretas,
globales y factibles a problemas de aqui y ahora. ¢(Qué propuestas
alternativas concretas se han ofrecido para mejorar la ensefianza de
la Historia de Espafia en la ESO? No conozco ninguna y ciertamente
desearia poder analizarla paratratar de dar salida a una cuestién impor-
tante y que a muchas personas -historiadores o simples ciudadanos-
nos preocupa en este campo educativo.

- El tema bdsico, al margen de peguefias cuestiones sin duda
debatibles y mejorables, es que hay divergencias de partida (¢unifor-
mismo, pluralismo o reducionismo?) en cuanto al sujeto histérico que
tratamos de abarcar bajo la denominacion de Historia de Espafa. Diver-
gencias que, a mi modesto modo de ver, proceden mas de «fuera»
(inducidas) que de dentro (cientificas), puesto que dentro de los his-
toriadores (investigadores y/o ensefiantes) lo que observo es pluralidad
interpretativa (escuelas), pero no ni mayoritarios ni cerrados posicio-
namientos «nacionalistas» de uno u otro signo.

- Para tratar de enriquecer este debate abortado y precisamente
para que se puedan deshacer inexistentes gigantes amenazadores y para
que parte del irrenunciable quijotismo critico mejore la inesquivable
exigencia pragmatica de tener que disponer de unos curricula concretos,
se ofrece el texto integro -para que nadie tenga que recurrir a «co-
mentaristas i nterpuestos»- del non nato «Proyecto de Decreto de Mini-
mos, elaborado por la Comisién de la Fundacién Ortega y Gasset para
la Revision de la Ordenacién Académica en la ESO de las Ciencias
Sociales: Geografia e Historia».
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CIENCIAS SOCIALES: GEOGRAFIA E HISTORIA
1. INTRODUCCION

El conocimiento de algunos aspectos de la organizaclOn y funcio-
namiento de la sociedad, sobre todo su pasado histérico y el territorio
en el que se asienta, ha constituido siempre una parte importante de
la educacién de las jévenes generaciones.

Tradicionalmente y en todos los paises se ha considerado que la
ensefianza de la Geografia y de la Historia constituye un instrumento
imprescindible para asegurar, desde sus analisis especificos, esta parte
fundamental de la formacién integral de la persona. Ambas materias
constituyen saberes vertebradores y son lugar de confluenciay encuentro
de otras ciencias proximas.

LaHistoriadebe proporcionar alos alumnos conocimientos y métodos
para comprender aspectos de las realidades sociales en su dimension
temporal. La Geografia debe hacerlo, preferentemente, en la dimensién
espacial. Ambas cumplen, ademas, finalidades de formacion cultural,
al transmitir visiones del mundo, desde el pasado histérico o desde
la organizacion espacial, necesarias para construirse una identidad cul-
tural personal. Todo ello sin dejar de plantear los problemas de la
sociedad actual.

Los objetivos generales del area, que forman parte de los aspectos
béasicos del curriculo comun, concretan en finalidades educativas todas
las anteriores virtualidades formativas. Aparecen diferenciados los que
son especificos de Historiade los de Geografia, ademés de otros comunes
para ambas materias. Incluyen objetivos relacionados mas directamente
con procedimientos y actitudes, que suelen figurar al final.

Los contenidos, que tienen que formar necesariamente parte de
los aspectos basicos del curriculo comln, constituyen el nicleo del
mismo. La Historiay la Geografia aportan la mayoria de los contenidos,
articulandose en torno a ellos las imprescindibles aportaciones de otras
ciencias proximas.

Los contenidos de Historia y Geografia se presentan de manera
que puedan integrarse a lo largo de toda la etapa. Esta orientacion
permite conjugar diacronia, sincroniay escala. Posibilita, también, ofre-
cer visiones globales e integradas y desplegar los contenidos en €l
tiempo y en el espacio, desde lo més lejano y general a lo mas préximo
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y complejo. Todo ello con la posibilidad de desarrollar en las sucesivas
escalas los andlisis historicos y geogréficos: Universo, Occidente, Unién
Europea, Espafia, nacionalidad, region, provincia, localidad...

La seleccion y la ordenacion de los contenidos reflejan, sobre todo,
el respeto a las peculiaridades de cada una de las disciplinas cientifieas
del area. En Historialavision diacrénica intenta cubrir todos los grandes
periodos histdrieos, manteniendo la ordenacién cronoldgica clasica. Los
eontenidos de Geografia traslucen los planteamientos espaciales, terri-
toriales y esealares especificos, ademas de una gradacion que vaya,
normalmente, desde lo mas general y simple a lo mas particular y
eomplejo.

Hay tiempos-espacios con contenidos concretos para que sean tra-
tados de forma preferente: la Unién Europeay, sobre todo, la Historia
de Espafia como horizonte histérico comun.

Los contenidos de cada materia del area se agrupan en grandes
conjuntos tematicos, enunciados por los correspondientes epigrafes, que
se subdividen, a su vez, en bloques tematicos y en temas concretos.
Los conjuntos responden a la logica de las materias; los bloques y
temas al caréacter diacronico de los contenidos histéricos o al espacial
y escalar de los geogréficos.

Los contenidos de Historia obedeeen a un planteamiento respetuoso
del hilo conductor cronolégico. El primer epigrafe sobre la Prehistoria
y la Edad Antigua y el segundo sobre las Edades Media y Moderna,
con los consiguientes bloques o temas dedicados especificamente a
la Historia de Espafia. Los contenidos de estos dos primeros epigrafes
tienen coherencia cronolégica, unidad espacial, nivel de conceptua-
lizaciéon -el concepto de civilizaciéon como organizador- y posibi-
lidades didacticas para una iniciacion histérica.

Para que puedan impartirse simultaneamente con los anteriores,
los dos primeros epigrafes de Geografia abordan el estudio de la Tierra
y los medios naturales y, después, las relaciones entre las sociedades
y los medios, a todas las escal as.

En los epigrafes siguientes los contenidos presentan un notable
incremento del grado de complejidad cronolégica, espacial y conceptual,
al abordar en Historia el mundo contemporaneo y en Geografia los
espacios resultantes de los diversos tipos de actividades econdmicas.

El dltimo conjunto tematico de contenidos esta dedicado, en Historia
y Geografia, al estudio del mundo actual. Presenta una complemen-
tariedad pelfecta y tiene cierto caracter de cielTe por via del estudio
del presente.
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Los criterios de evaluacién constituyen el Ultimo aspecto basico
del curriculo. Estan intimamente interrelacionados con los objetivos
y los contenidos. Cubren todos los contenidos de conceptos basicos
y, ademas, aspectos de procedimientos y actitudes presentes en los
objetivos generales e implicitos en los contenidos. Estan articulados
por materias y, dentro de ellas, por conjuntos. Los hay comunes para
todo un epigrafe, otros son comunes para todos los contenidos e, incluso,
para ambas materias.

El logro de los objetivos formativos del area presupone unos plan-
teamientos didacticos que consigan que los alumnos adquieran hechos
y conceptos, se inicien en la busqueda y manejo de la informacion
y, previa conceptualizacion, formulen explicaciones causales; todo ello,
ademés de adquirir y manejar nociones temporales y espacial es.

El desarrollo intelectual de los alumnos a estas edades no siempre
garantiza que puedan enfrentarse con éxito a los retos que supone pasar
de los conocimientos cotidianos de la sociedad a los cientificos que
exigen rigor y abstraccién; el procesamiento de informaciones variadas,
convergentes y hasta contradictorias; la elaboracién de explicaciones
causales, todo ello junto con las dimensiones temporales y espaciales.
La utilizacion de recursos didacticos contrastados y la progresividad
de los contenidos, deben contribuir a paliar tales dificultades.

2. OBJETIVOS GENERALES
Historia

I. Identificar y localizar en mapas histéricos, atlas y otros medios
de expresion graficala pluralidad y variedad de comunidades histéricas
organizadas en pueblos, naciones, estados o imperios a través del tiempo
historico, resaltando €l valor espacial de los territorios.

2. Situar cronol6gicamente la evolucién de las sociedades humanas
como proceso histérico, sefialando con especial relevancia los hitos
que marcan y caracterizan sus periodos.

3. Interrelacionar los factores multicausales que explican la evo-
lucién de la sociedad en el tiempo, subrayando, entre otros: los demo-
graficos, econémicos, sociales, politicos, culturalesy artisticos, asi como
el papel relevante que desempefiaron las grandes personalidades his-
téricas.
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4. Relacionar las particularidades de la historia espafiola, con
especial referencia al contexto europeo, a partir del conocimiento de
las grandes lineas y etapas de la historia universal.

5. Comprender y valorar de la trayectoria histérica de Espana
tanto los elementos comunes como la diversidad linguistico-cultural.

6. Analizar lo que exista en la historia de conflicto y crisis social,
dentro del proceso histérico, distinguiendo los procesos de ritmo ace-
lerado de los de larga duracion.

7. Conseguir la formacion de una memoria histérica que vincule
al alumno con el pasado, que le pertenece, y una conciencia histérica
que le ayude a comprender y actuar ante los problemas del presente.

Geogr afia

I. Identificar y localizar hechos geogréficos, tanto fisicos como
humanos, y explicar su distribucién a escala planetaria y a escala con-
tinental, dedicando una especial atencion a las localizaciones en el
espacio europeo y espafiol.

2. Anadlizar, a diferentes escalas, las interacciones entre los dife-
rentes medios naturales y las sociedades humanas, explicando |os efectos
de la accion humana sobre el medio.

3. ldentificar y analizar las interrelaciones que se producen entre
las realidades sociales, econémicas, culturales y politicas y su reper-
cusién en la organizacién de los espacios y de los territorios.

4. Conocer e interpretar el propio entorno, situandolo dentro de
espacios geograficos mas amplios.

5. Leer, interpretar y sintetizar informacion obtenida a partir de
textos escritos, mapas topograficos, mapas tematicos, planos, graficos
y fotografias de contenidos geograficos.

6. Elaborar mapas, planos y graficos sencillos de distinto tipo
a partir de datos estadisticos relacionados con aspectos espaci al es, demo-
gréficos y econémicos.

7. Vaorar los impactos medioambientales y las consecuencias de
tipo econémico, social y politico que implica el aprovechamiento de
los recursos naturales.
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Objetivos comunes a Historiay Geogr afia

I. Identificar los procesos y mecanismos basicos que rigen el
funcionamiento de los hechos sociales, utilizar este conocimiento para
comprender las sociedades contemporaneas, analizar los problemas
mas acuciantes de las mismas y formarse un juicio personal ecritico
y razonado.

2. Comprender las interdependencias cada vez mayores entre los
diversos paises del mundo y la internacionalizacion de las relaciones
econdmicas y politicas, de las redes de comunicaciones y de los flujos
comerciales y de informacion.

3. Obtener, seleccionar, relacionar y archivar informacion de
maneracriticay comunicarlade forma organizada e inteligible, utilizando
diversas técnicas como resimenes, esquemas, mapas conceptual es, infor-
mes, murales, etc.

4. Analizar criticamente las informaciones que nos proporcionan
los medios de comunicacion de masas, realizando trabajos de sintesis
e interpretacion.

5. Adquirir un vocabulario especificoy propio del area, utilizandolo
con precision y rigor.

6. Realizar estudios y pequefias investigaciones de caracter geo-
grafico e histérico, utilizando informaciones obtenidas a partir de dis-
tintas fuentes, formulando las hipétesis de trabajo y aplicando los con-
ceptos, los métodos y las técnicas propias de la Geografia y de la
Historia para analizar, explicar y aportar soluciones a los problemas
detectados.

7. Participar activamente en debates, con espiritu critico y tole-
rante, en torno a problemas de caracter geografico e histérico, tanto
de ambito local como nacional o planetario.

8. Apreciar los valores inherentes a toda sociedad democrética:
los derechos humanos, la libertad, la justicia, la paz, la valoracion
positiva de la diversidad, el rechazo de las desigualdades, discrimi-
naciones, marginaciones, etc.

9. Adaquirir y consolidar actitudes y habitos de tolerancia y soli-
daridad, valorando la diversidad cultural como riqueza y las actitudes
conducentes a la consecucion de la paz mundial y el entendimiento
entre los pueblos.
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]10. Desarrollar actitudes de respeto y solidaridad hacia las mino-
rias nacionales o inmigrantesy valorar positivamente las ayudas oficiales
y no oficiales a paises del Tercer Mundo.

11. Valorar y respetar el patrimonio natural, cultural, linguistico,
artistico, histérico y social, asumiendo las responsabilidades que supone
su conservacion y mejora, apreciandolo como fuente de disfrute y uti-
lizadndolo como recurso parael desarrollo individual y colectivo.

12. Reconocer las peculiaridades del conocimiento social, y valorar
las aportaciones de la investigacion histérica, contrastada y rigurosa,
al proceso de construccioén colectiva del saber.

3. CONTENIDOS

Historia

1 Prehistoriay Edad Antigua

11. Prehistoria

1.1.1. El origen del hombre y la pn-
mera colonizacién del orbe.
1.12. La expansion de los cazadores

paleoliticos: el horno sapiens.
Larevolucion neoliticay la Edad
de los metales.

[.1.3.

12. Lasprimeras civilizaciones

1.2.1. Mesopotamia.
1.2.2. El antiguo Egipto.
1.2.3. El Mediterraneo oriental.

13. Grecia: Fundamentos de la cultura

europea
1.3.1. Una civilizacion de ciudades.
Atenas.
1.3.2.  El Imperio de Alejandro Magno.
1.3.3. Culturay Arte.

Geografia
1 LaTierra y los rnedios naturales

11. El planeta Tierra

1.1.1. La Tierra, planeta del sistema
solar. Los movimientos de la
Tierra.

1.1.2. La representacion de la Tierra.

12. Elementos del medio fisico

1.21. Composicién del planeta. Tierras

y mares.

1.2.2. Lasgrandes unidades del relieve
terrestre y su distribucion.
1.2.3. Laatmoésferay los fenémenos at-

mosféricos. Los climas y su re-
parto geogréfico. Las aguas con-
tinentales.

Medios naturales y su distrihucién

1.3.1. Medios frios, medios templados
y medios célidos.

1.3.2.  El medio y las sociedades hu-
manas: medios adversos y me-
dios favorables.

1.3.3. El equilibrio del medio ambiente

y su alteracion por el hombre.
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14. Roma vy la romanizacién del Me
diterraneo

14.1. LaRepUblicay e Imperio.
1.4.2. Romanizacién y cristianizacion.
1.4.3. Los germanosy la caidadel Im-

perio.

15. La Romanizacion de la Peninsula:

Hispania
1.5.1. Los pueblos prerromanos.
1.5.2. Conquistay Romanizacion.
15.3. Las invasiones germanicas. La

monarquia visigoda.

11. Edades Media y Moderna

111. Europay su entorno

11.1.1. Bizancioy el Islam.

11.1.2. El nacimiento de Europay el
Imperio de Carlomagno.

11.1.3. Expansiény crisis de la Europa

medieval.

11.2. Lasociedadfeudal

11.2.1. Sefiores, elérigos y campesinos.
11.2.2. Laburguesiay las ciudades.
11.2.3. Culturay Arte medievales.

113. La Edad Media espafiola

11.31. El Islam hispanico: al-Andalus.
11.3.2. Reconquistay repoblacién cris-

tiana.

Cdso Almuifa

14. Medios naturales de Europa

1.4.1. Elementos del medio fisico. La
Europa atlantica.

1.4.2. La Europa continental.

1.4.3. LaEuropa mediterranea.

15. Medios naturales de Espafia

15.1. Elementos del medio fisico. La
Espafia atlantica.

1.5.2. La Espafia mediterrénea: tierras
interiores y tierras costeras.

15.3. El archipiélago canario.

11. Lasociedad y sus relaciones
con la naturaleza

111. Lapoblacién mundial

11.1.1. Evolucién de lapoblaciony dis-
tribucion geogréfica.

11.1.2. Movimiento natural y movi-
mientos migratorios.

11.1.3. Las estructuras demograficas.

11.1.4. Poblamiento rural y poblamien-

to urbano.

11.2.  El aprovechamiento de los recursos
naturales

11.2.1. Las necesidades humanas. El
trabajo. El funcionamiento de

la actividad econémica.

11.2.2. Los recursos bésicos (el agua,
la tierra, los bosques). La pro-
duccién de alimentos. El ham-
bre en el mundo.

11.2.3. El aprovechamiento de las ma-
terias primas y de las fuentes
de energia.

113. Sociedad y Estado

11.3.1. Las estructuras sociales. Desi-
gualdades socioeconémicas y

diferencias culturales.
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1133

I1.3.4.

11.35.

114

1141

1142

11.4.3.

1144

115

1151

1152

IL.5.3.
11.54.

116.

1161
1162

116.3.

11.7.

1171

1172,
11.7.3.

Las Espafias medievales. Los
cinco reinos.

La proyeccion mediterranea de
la corona de Aragon.

Espafia, eslabon entre la Cris-
tiandad, el Islamy el Judaismo.

El nacimiento del Estado moderno

La consolidacion de las monar-
quias europeas.

La Espafia de los Reyes Cat6-
licos.

Los descubrimientos geogréafi-
COS.

La proyeccion ultramarina de
Espafia.

La época del Renacimiento y la
Reforma.

El Renacimiento del Arte y de
la Cultura.

La Reforma religiosa: protes-
tantes y catolicos.

El imperio de Carlos V.

La monarquia hispanica en la
épocade Felipe 11

La monarquia absoluta.

El modelo francés.

El fin de la hegemonia espa-
fiola.

Culturay Arte. El Siglo de Oro.

Ilustracion y reformismo en d
siglo xvai.

La llustracion:
Cienciay Arte.
Los Estados europeos.

El reformismo borbénico en Es-
pafay América.

Pensamiento,

1132

11.3.3.

114

114.1.

1142
11.4.3.

49

El Estado como entidad geogréa-
fica. EI mapa politico del mun-
do.

Organizaciones supraestatales.
La Unién Europea: génesis y
composicion.

Espafia: poblacion, recursos natu-
rales, el Estado

La poblacion. La estructura so-
cial. El poblamiento.

Los recursos naturales.

El Estado espafiol. La organi-
zacion territorial y el mapa po-
litico.
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111

m.1.

m.1.1.
11112

I1.1.3.

m.1.4.

1112

11121

11122

I1.3.

ML.3.1.

I.3.2.

11.3.3.

11.3.4.

1114

mA.Il.

U14.2.

1115

111.5.J.

Edad contemporanea.

Las revoluciones liberales.

Crisis del Antiguo Régimen.
Las revoluciones atlanticas. La
Revolucion francesa.

La independencia de la Amé-
rica espafiola.

Los movimientos liberales.

La revolucién industrial.

La revolucion industrial y su
difusion.

Cambios sociales. La movili-
zacion del proletariado.

La Esparia liberal.

La construccion del Estado li-
beral.

El lento despegue de la eco-
nomia espafiola. La industria-
lizacion de Catalufiay del Pais
Vasco.

La Restauracién. La crisis de
fin de siglo.

La aparicion de los naclOna-
lismos.

La Cultura del siglo x7x.

La difusion de los saberes en
el siglo xix.
Los movimientos artisticos.

Nacionalismos e imperialismos

El nacionalismo: La unifica-
cion de Italia y de Alemania.

Cdso Almuiia
111, Actividades econémicas y espacios
geogréaficos.

1111. Actividades y €SjJacios agrarios.

11111 Las interacciones entre la so-
ciedad y el medio natural. Los

espacios geograficos.

11112. Las actividades agrarias. La
pesca.

III.1.3. Los paisajes agrarios. Elemen-
tos y factores. Tipos y su dis-
tribucién.

1112,  Los espacios industriales.

11121 Las actividades industriales.
Fuentes de energia y materias
pnmas.

1I1.2.3. Los espacios industriales. Ele-
mentos, tiposy su distribucion.

III.3. Las actividades de los servicios

y sus espacws.

III.3.1. Losservicios. El comercioy los
espacios comerciales.

111.32. Los transportes y las comuni-
caciones: medios y redes.

I11.3.3. Turismo internacional. Los es-
pacios de ocio.

m.4. Un mundo de ciudades

m.4.1. El proceso de urbanizacion.

11142, Laciudad. Morfologia, tipos de
ciudades y redes urbanas.

m.4.:3. Las caracteristicas de la vida
en laciudad.

111.5. Actividades y espacios geografi-

cos en Espafia.
m.5.1. Actividades y espaclOs agra-

nos.
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11152. Los imperios coloniales euro-
peos.

1115;). LaPrimera Guerra Mundial.

m.6. El periodo de entreguerras.

m.6.1. La Revolucién soviéticay sus
consecuencilas.

m.6.2. El fascismo italiano y el na-
cionalismo alemén.

m.6.3. LaGran Depresion.

111.64. La Segunda Guerra Mundial.

111.7. Espafia en el primer tercio del

siglo xx.

m.7.l. Reinado de Alfonso XIII.

m.7.2. Lall Republica.

111.7.3. LaGuerraCivil.

111.74. La «edad de plata» de la cul-

tura espafiola.

IV. El mundo actual.

IV.I. Consecuencias de la Segunda
Guerra Mundial.

IV.I.I. La ONU vy los organismos -
ternacionales.

IV.[.2. LaGuerraFria.

IV.l.3. Descolonizacién de Asia y
Africa.

IV.2. Las democracias occidentales.

IV.2.I. El nuevo orden econémico in-
ternacional.

1IV.2.2. La evolucién de las democra-
cias. Los Estados Unidos.

IV.2.3. La construccion europea. La

Unién Europea y sus institu-
CIOnes.

11152 Actividades y espaclOs indus-
triales.

11153, Los servicios. El transporte. El
turismo y los espacios de ocio.

11154. Laciudad y lared urbana.

IV. El mundo actual.

IV.l. El espacio mundo

IV.1.1. Un mundo progresivamente in-
terrelacionado: éareas geogréfi-
cas, redes de circulacion y cen-
tros de direccion.

Los sistemas econémicos. Las
desigualdades socioeconémi-
cas en el mundo.

Geopolitica del mundo actual.
Los Estados y el reparto del
poder. Los conflictos.

Los grandes problemas del
mundo actual.

V.12,

1V.1.3.

IV.I1.4.

IV.2. La diversidad regional del espacio
mundo. El mundo desarrollado.

IV.2.I. Rasgos generales del mundo
desarrollado. Los indicadores
del desarrollo.

IV.2.2. Grandes espacios del mundo

desarrollado.
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Iv.3.

1V.3.1.

Iv.3.2.
IvV.3.3.

1V.4.

1V.4.1.

1V.4.2.
IV.4.3.

IV.5.

IV.5.1.
1V.5.2.

1V.5.3.
IV.5.4.

IV.6.

1V.6.1.

1V.6.2.
Iv.6.3.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

El bloque comunista.

La URSS y las «democracias
populares».

Larevolucién china.

Crisis del comunismo. La de-
sintegracion de la URSS.

La época de Franco.

El régimen politico: la dicta-
dura franquista. El sistema po-
litico.

Autarquiay desarrollo.

La oposicion politica y sindi-
cal.

La Espafia democratica.

La transicion espafiola.

La Constitucion de 1978. La
reforma del Estado: las Comu-
nidades Auténomas.

Los gobiernos democraticos.
La incorporacion a la Unidn
Europea.

Movimientos sociales v culturales.

Transformaciones sociales. La
sociedad de consumo.
Revolucién cientifico-técnica.
Culturay Arte.

Historia

1) Prehistoriay Edad Antigua

1.

Celso Almuifa

IV.3. La diversidad regional del espacio
mundo. El mundo subdesarrollado.

1V.3.1. Rasgos generales y diversidad
del mundo subdesarrollado.

IV.3.2. Iberoamérica. Contrastes re-
gionales.

IV.3.3. Otros grandes espacios del
Tercer Mundo.

IV.4.  La Unién Europea.

1V.4.1. Europa como espacio geogra-
fico.

IV.4.2. La Uni6n Europea. Economia,
sociedad vy territorio.

1V.4.3. Los desequilibrios interterrito-
riales. La politicaregional.

IV.5. La singularidad geogréfica de
Espaiia.

1V.5.1. El medio fisico y al papel del
pasado histérico.

1V.5.2. Recientes procesos de moder-
nizacién y su reflejo en la ar-
ticulacion del territorio.

1IV.5.3. Problemas demogréficos, so-
ciales y medioambientales.

IV.6. EIl Estado espafiol.

IV.6.1. La organizacion territorial. El
Estado de las Autonomias.

1V.6.2. La diversidad regional de Es-
pafia. Los desequilibrios inter-
territoriales.

Manejar los sistemas utilizados habitualmente en la civilizacion
occidental para la datacion de los hechos; las divisiones convencionales
entre la Prehistoria (Paleolitico y Neolitico) y la Edad Antigua.
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2. Analizar y valorar los descubrimientos y avances de los grupos
humanosy sus vestigios hastalaaparicién de laescritura; su importancia
como avance cultural y fuente de conocimiento histérico, ademas de
los restos materiales.

3. Describir las interrelaciones entre aspectos econémicos, socia-
les, politicos, culturales, artisticos y religiosos que, en sociedades como
ladel antiguo Egipto, configuraron unacivilizacion peculiar.

4. ldentificary situar cronol6gicay geograficamente los principal es
pueblos, sociedades y culturas que se desarrollaron en el territorio espa-
fiol durante la Edad Antigua y sus aportaciones, pervivenciasy vestigios
aladiversidad del patrimonio histérico, cultural yartistico.

5. ldentificar los principales aspectos de la organizacién e ins-
tituciones politicas de Atenas (asambleas, magistraturas, etc.); su rela-
ciéon con la estructura econémico-social; funcionamiento de esta demo-
cracia «directa» y diferencias con la organizaciéon politica de otras
ciudades-estado.

6. Caracterizar en la civilizacion romana los rasgos de su orga-
nizacion social, politica y administrativa; desarrollo técnico, vias de
comunicacion, creencias, lengua, derecho y creaciones artisticas. Valorar
la importancia de los vestigios de la romanizacion y las pervivencias
de su legado en nuestro pais.

11) Edades Media'y Moderna

I. Sefialar en la cultura isldmica las relaciones existentes entre
las creencias religiosas, la organizacién politico-social y el desarrollo
cultural. Valorar la importancia de la herencia del al-Andalus en la
historia de Espafia.

2. ldentificar y describir los principales aspectos del feudalismo
como modelo de organizacién econdémica, social, politica e implicaciones
culturales y su incidencia en la organizacion politico-administrativa
del territorio peninsular hasta la aparicion del Estado moderno.

3. ldentificar y situar, cronoldgica y espacialmente, los pueblos,
culturas y reinos que se sucedieron o coexistieron en la Peninsula
Ibérica durante la Edad Media. Valorar las aportaciones mas repre-
sentativas (materiales, artisticas, linglisticas e institucionales) aladiver-
sidad de nuestro patrimonio comdn y como antecedentes de la orga-
nizacion territorial.
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4. Distinguir los principal es momentos evolutivos del poder monar-
quico a lo largo del periodo de estudio y su relacién con los grupos
y estamentos sociales. Identificar los hechos relevantes de la Monarquia
hispana en la Epoca Moderna, sus luces y sombras méas destacadas
y Su proyeccion exterior.

5. Analizar laimportanciade |las creencias religiosas en las Edades
Mediay Moderna, tanto en su vertiente de factor integrador sociopolitico
como en el de crisis y contrastes, segin momentos. Valorar su gran
relacion con las manifestaciones artisticas.

6. Valorar el afan de conocimiento y los progresos técnicos en
los inicios de la Edad Moderna y, en especial, la importancia de la
ampliacion del mundo conocido por los europeos, sus causas y con-
secuencias plurales, y el significativo papel de Espafa en estos hechos.

7. Distinguir las reformas y cambios socioeconémicos y politicos
y las tendencias culturales y artisticas que se produjeron en Europa
y en Espafia durante el siglo xvill y su proyecciéon en |beroamérica.

Ill.  Edad Contemporanea

1. Analizar los principales acontecimientos e ideas politicas y filo-
séficas que ponen en cuestion los principios de la monarquia absoluta.
También las transformaciones legislativas -en particular, las cons-
titucionales-, sociales, econémicas y territoriales que conducen a las
revoluciones liberales y nacionales, y los motivos de su diverso ritmo
en cada pais, especialmente en Espafia.

2. Caracterizar e interrelacionar, dentro del contexto espafiol, las
principales experiencias politicas, reformas econémicas, cambios cul-
turales, transformaciones y crisis sociales que tienen lugar en Espafa
alo largo de la Edad Contemporanea.

3. Comprender y explicar los motivos y acontecimientos relevantes
que justifican el papel central econémico y politico de Europa en el
mundo durante la época del Imperialismo y su declive posterior.

4. Ordenar cronolo6gicamente, caracterizar y sefialar las interre-
laciones entre los conflictos de la primera mitad del siglo xx (Primera
Guerra Mundial, Revolucion soviética, Crisis de 1929, ascenso de los
regimenes totalitarios y Segunda Guerra Mundial). Situar en este mismo
marco los problemas sociales y politicos espafioles durante la misma
época.
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5. Situar cronolégicamente y comparar obras de arte represen-
tativas de las principal es tendencias artisticas contemporéaneas, con par-
ticular atencién a las espafiolas, para sefialar sus semejanzas y dife-
rencias, y relacionarlas con las sociedades en las que se produjeron
y los movimientos culturales a |los que pertenecen.

IV) El mundo actual

I. Caracterizar, situar cronolégica y geograficamente, y explicar
razonadamente a través de ejemplos significativos, las grandes trans-
formaciones, conflictos y problemas mundiales que se han sucedido
desde la Segunda Guerra Mundial, especialmente en Europay en Espa-
fia; aplicando este conocimiento para entender alguno de los problemas
actuales de la vida democrética, la economia y la calidad de vida.

2. Captarlos principiosy las instituciones béasicas de |os regimenes
democraticos, la participacion y los partidos politicos. Reconocer en
la vigente Constitucién Espafiola tales principios e instituciones, sus
antecedentes e innovaciones. Situar la Constitucién dentro del proceso
de la transicién al régimen democrético. Aplicar e conocimiento de
la Constitucion para enjuiciar hechos y comportamientos de la vida
publica.

3. ldentificar, analizar y valorar el impacto en nuestra sociedad
de larevolucién cientifico-técnica, y sus multiples repercusiones, sobre
todo en los grandes retos de la humanidad (desarrollo-subdesarrollo
y proteccion del medio ambiente), y en los procesos de mundializacién
de laeconomia, lainformaciény la cultura.

4. ldentificar ladiversidad de manifestaciones cultural es existentes
en el mundo de hoy. Constatar la existencia de diferencias étnicas,
linglisticas, religiosas y politicas. Describir las caracteristicas y las
principales tendencias de las vanguardias artisticas, analizando obras
de arte representativas, con especial atencion al arte espafiol, rela-
cionandolas con las sociedades y los movimientos culturales coetaneos.

5. Percibirlacomplejidad y diversidad de |os problemas del mundo
actual, mediante el andlisis de los principales focos de tensiones socio-
econdémicas, estratégicas, politicas o culturales y sus causas. Valorar
las tendencias integradoras parala paz y la solidaridad.

6. Manejar el conjunto de las divisiones convencionales de la His-
toria (Edades) y las caracterizaciones de las grandes etapas o periodos,
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situando, identificando y caracterizando sus aspectos basicos socioe-
condémicos, politicos, cientifico-técnicos, culturalesy artisticos, asi como
las formas de vida cotidiana que caracterizaron a cada una de las etapas.

7. Comunes para todos los conceptos de Historia.

Representar graficamente, mediante ejes o frisos cronol dgicos, aspec-
tos significativos de cada periodo histérico (hechos, personajes, rasgos
de la vida diaria, organizacién politica, etc.), que permitan de forma
progresiva la comprension del tiempo histérico, introduciendo a los
alumnos en los aspectos de duracién, cambio y simultaneidad.

Geogr afia
I. La Tierray los medios naturales

1. Utilizarlosdistintos tipos de representaciones del espacio terres-
tre. Diversidad de mapas y planos y su diferenciacion.

2. Orientarse mediante mapas o puntos cardinales. Localizar en
los mapas las diferentes lineas y puntos convencionales de la red geo-
gréfica, asi como la distribuciéon de los continentes, mares y paises.

3. ldentificar y localizar los rasgos fisicos mas destacados (relieve,
clima, aguas y elementos biogeogréficos) que configuran los grandes
medios naturales del planeta y, de forma especial, los de Europa y
los de Espafia.

4. Distinguir distintos tipos de medios segun la intensidad y el
tipo de intervencion humana a la que hayan sido sometidos.

5. Describir los efectos medioambiental es de | as actividades huma-
nas, particularmente en Europa y en Espafia. Conocer las respuestas
para la defensa del medio ambiente y comportarse respetuosamente
con el medio natural.

6. Interpretar y elaborar correctamente distintos tipos de mapas
y gréficos, con reducido nimero de variables tematicas, utilizandolos
como medio para adquirir y presentar la informacion.

11. Lasociedady sus relaciones con la naturaleza

I. Describir los mecanismos que determinan la evolucién y el
régimen demogréfico, relacionandolos con las condiciones socioeconé-
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micas, culturales y politicas y diferenciar las regiones o paises por
su densidad de poblacién, todo ello con especial referencia a Europa
y Espafa.

2. Utilizar los modelos de crecimiento demografico para analizar
ejemplos de superpoblacién, migraciones y envejecimiento, a escala
mundial, europeay de Espafia.

3. Diferenciar el poblamiento rural del poblamiento urbano y la
importancia relativa de cada uno de ellos, segln zonas o paises, en
el mundo, en Europay en Espafia.

4. Relacionar las necesidades humanas con el trabajo y laactividad
econdmica, distinguiendo el papel de los diferentes agentes econémicos.

5. Reconocer la importancia que tienen para los seres humanos
los recursos naturales y comprender la necesidad de explotarlos racio-
nal mente.

6. ldentificar y localizar los diferentes Estados que componen el
mosaico mundial y especialmente el europeo, situandolos en las grandes
areas de cultura y civilizacién. Conocer la organizacion politico-ad-
ministrativa del Estado espafiol y el mapa politico de Espafia, asi como
la composicion geogréfica de la Union Europea.

111)  Actividad econémica y espacio geografico

I. Explicar las interacciones entre las sociedades y el medio. Dife-
renciar los distintos espacios geograficos segun al grado y la naturaleza
de la intervencion y valorar criticamente las consecuencias que las
actividades econémicas puedan tener en la calidad del medio ambiente.

2. Caracterizar los principales sistemas de explotacién agraria
identificando y localizando algunos ejemplos representativos de los dis-
tintos espacios agrarios que han generado, sobre todo en Europa y
en Espana.

3. Localizar y caracterizar los principales tipos de industrias y
centros de produccién de materias primas y fuentes de energia, pre-
ferentemente en Europa y en Espafa, sefialando en ejemplos signi-
ficativos algunos factores fisicos y humanos que puedan explicar su
localizaciéon. Conocer la diversidad y distribucion de los principales
espacios industriales, asi como las relaciones entre produccion y con-
sumo de energiay sus problemas.

4. Localizar los grandes ejes de comunicaciony transporte terrestre
en el mundo, identificando los condicionantes fisicos y humanos y ana-
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lizando algun ejemplo significativo del impacto de los grandes sistemas
sobre el medio. Caracterizar el desarrollo y transformacion reciente
de estos medios y de las actividades terciarias, sobre todo las rela-
cionadas con el ocio y los servicios. Todo ello con especial referencia
a Europay a Espafia.

5. Localizar las grandes areas urbanas del mundo relacionando
su diversidad con el grado de desarrollo. Sefialar, en un ejemplo repre-
sentativo, algunos de los factores fisicos y humanos que pueden explicar
su localizacioén.

6. Explicar la estructura urbana de una ciudad (preferentemente
espafiola) y su area de influencia, analizandola como manifestacion
de la diferenciacion social y funcional del espacio. Conocer cémo se
integran las ciudades en unared urbana que articulael territorio.

IV. El mundo actual

I. Definir los rasgos fundamentales de la economia de mercado
y sus instituciones basicas, asi como otros conceptos econémicos de
uso comin en lavidadiaria.

2. ldentificar y localizar los principal es paises y &reas geopoliticas,
econémicas y culturales en el mundo, distinguiendo los distintos tipos
de Estados.

4. Discernir la creciente interdependencia entre todos los grupos
humanos e identificar los grandes centros de poder de decisibn mun-
diales.

5. Caracterizary situar, desde el andlisis geografico, los principales
problemas actuales (demogréficos, alimentacion, trabajo, medioambien-
tales, politicos e ideologicos) en el mundo, en Europa y en Espafia.
Fomentar actitudes positivas hacia los valores democraticos y de rechazo
a todo tipo de discriminaciones.

6. Analizar ejemplos representativos de los desequilibrios exis-
tentes entre los espacios desarrollados y los subdesarrollados. Adquirir
actitudes de respeto y solidaridad hacia otros pueblos y culturas.

7. ldentificar las caracteristicas geograficas (econémicas, sociales,
politicas, culturales) de la Union Europea, su diversidad y los des-
equilibrios entre los territorios que la componen.

8. Reconocer como los distintos rasgos fisicos y la herencia his-
torica han configurado la unidad y la diversidad del territorio espafiol.
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9. ldentificar y localizar la organizacién politico-administrativa del
Estado espafiol, asi como las principales diferencias y desequilibrios
interterritoriales. Explicar el papel de Espafia en la Unién Europea
y las consecuencias de su integracion.

10. Comunes para todos los contenidos de Geografia.

Interpretar y elaborar correctamente distintos tipos de mapas teméa-
ticos y gréficos y tablas estadisticas progresivamente de mayor com-
plejidad, utilizadndolos corno fuentes de informacion y medios de andlisis
y sintesis.

ComunesparaHistoriay Geografia

1. Obtener, de fuentes diversas, informacion relevante sobre un
tema. En principio, con ayuda del profesor o con pautas guiadas de
fuentes variadas pero no complejas. Progresiva complicacién de las
fuentes e informes divergentes. Relacionar las informaciones, valorarlas
y recombinarlas para intentar explicaciones multicausales. Adquirir
autonomia para tomar notas y consultar fuentes en Bibliotecas y otros
centros de informacion.

2. Confeccionar resimenes en el cuaderno de clase sobre ternas
histéricos o geogréficos, reflejando el trabajo desarrollado y la infor-
macion utilizada. Utilizar la terminologia conceptual adecuada y la
correccion formal exigible.

3. Elaborar, individualmente o en grupo, trabajos escritos o pre-
parar y realizar exposiciones orales o debates sobre temas de Historia
y Geografia relacionados con informaciones de los medios de comu-
nicacion.

4. Consultar bases de datos sencillas en soporte informatico, que
constituyan recursos organizados y utilizables en la realizacién de tra-
bajos. Aprovechar las posibilidades de acceso a las redes informéticas
corno fuentes de informacién y de comunicacion.

5. Realizar estudios sencillos sobre temas histéricos o geogréficos,
preferentemente de temas locales, utilizando los elementos fundamen-
tales de los métodos y las técnicas de los andlisis historico y geogréfico.
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FUNDACION ORTEGA Y GASSET (MADRID)

COMISION PARA LA REVISION DE LA ORDENACION
ACADEMICA DE LAS «CIENCIAS SOCIALES: GEOGRAFIA
E HISTORIA» EN LA ENSENANZA SECUNDARIA
OBLIGATORIA (ESO)

1.

Almuifia Fernandez, Celso (Presidente): Profesor de Educacién
General Basica, Licenciado en Ciencias de la Informacion, Cate-
dratico de Historia Contemporanea, ex director del Instituto de
Ciencias de la Educacion (ICE) y Director del Departamento
de Historia Moderna, Contemporanea y de América de la Uni-
versidad de Valladolid. Vicepresidente de la Asociacion de His-
toria Contemporanea. Miembro del Consejo Cientifico de la «Fon-
dation Internationale pour une Histoire, de la Civilisation Euro-
peenne». Autor de libros de texto.

Crespo Redondo, JesuUs: Catedratico de Geografia e Historia
de Bachillerato (Madrid). Profesor Asociado en la Facultad de
Ciencias Politicas en la Universidad Auténoma de Madrid. Ex
director del Departamento de Formacién del Profesorado del ICE
de la Universidad Auténoma de Madrid. Autor de articulos dedi-
cados a la Geografia.

Delibes de Castro, German: Catedréatico de Prehistoria de la
Universidad de Valladolid. Miembro del Deutsche Archalilogische
Institut. Vocal de la Junta Superior de Excavaciones. Director
del Boletin del Seminario de Artey Arqueologia de la Universidad
de Valladolid. Autor de numerosos libros y articulos sobre Arqueo-
logia Prehistérica.

Dominguez Ortiz, Antonio: Catedrético de Geografia e Historia
de Ensefianzas Medias en el Instituto Beatriz Galindo (Madrid).
Miembro de NUumero de |la Real Academiade la Historia. Profesor
Universitario. Miembro de numerosas Asociaciones e Institucio-
nes. Autor de multiples e importantes libros de texto.

Fernandez Garcia, Antonio: Catedrético de Bachillerato (Bar-
celona, Madrid). Catedratico del INBAD. Catedrético de Historia
Contemporaneade la Universidad Complutense de Madrid. Miem-
bro de la Junta directiva del Instituto de Estudios Madrilefios.
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10.

11.

12.

Voca de la Asociacién Espafiola Ciencias Hist6ricas. Experto
en Comisién de la UNESCO hispano-francesa paralibros de texto.
Miembro de la Comisi6bn Renovaci6n Ensefianza Media. Autor
de libros de texto.

Garcia de Cortazar, Fernando: Doctor en Historia Moderna
y Contemporanea. Doctor en Teologia. Licenciado en Derecho
y Filosofia. Catedratico de Historia Contemporanea de la Uni-
versidad de Deusto (Bilbao). Académico correspondiente de la
Real AcademiadelaHistoria. Miembro de la «Societé Européenne
de Culture». Profesor de Historia del Mundo Actual en el Méastel'
de Periodismo de El Correo. Autor de libros de texto.

Martin Moreno, José Gregorio: Profesor de EGB. Catedrético
de Geografia e Historia de Bachillerato. Profesor de Formacién
Profesional (Humanistica). Inspector de Educacion en Salamanca
y Valladolid. Representante espafiol en el extranjero para temas
de Educacion. Autor de trabajos de Didéactica de Geografia e
Historia, y del sistemaeducativo en Castillay Leoén.

Mateos Rodriguez, Miguel Angel (Secretario): Catedratico de
Geografia e Historia de Bachillerato (Zamora). Profesor de la
UNED. Ex Delegado Provincial de Cultura. Director Académico
del Instituto interuniversitario Rei Afonso Herniques.

Menor Curras, Manuel: Catedratico de Historia en el |ES «lsa-
bella Catélica» (Madrid). Asesor de 1983 a 1987 en el programa
experimental de la reforma educativa. Ultima su tesis doctoral
sobre «Educacioén y exclusion social» en la Facultad de Educacion
de la Universidad Complutense de Madrid. Autor de articulos
diversos sobre temas de educacion.

Molas Ribalta, Pere: Catedrético de Historia Moderna de la
Universidad de Barcelona. Ex presidente de la Asociaciéon Espa-
fiola de Historia Moderna. Miembro de la Junta de la Societat
Catalana d'Estudis Historics. Autor de libros de texto.

Sanchez Sadnchez, José: Catedréatico de Bachillerato en Murcia.
Profesor Titular de Analisis Geogréfico Regional en la Universidad
de Murcia y actualmente en la UNED. Autor de libros de texto
de Bachillerato y ESO. Colaborador en la revista de Didactica
de la Geografia.

Sanchez Zurro, DOIningo: Catedréatico de Geografia e Historia
de Ensefianzas Medias. Profesor Asociado en la Facultad de Edu-
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cacion de la Universidad de Valladolid, ex profesor del Depar-
tamento de Geografia de la Universidad de Valladolid. Ex sub-
director del ICE de la Universidad de Valladolid. Ex Delegado
de Educacion y Cultura en Valladolid. Autor de libros de texto
de Bachillerato y ESO. Coautor de distintas obras geograficas.

Valdedn Baruque, Julio: Catedratico de Geografia e Historia
de Bachillerato. Catedrético de Historia Medieval de la Univer-
sidad de Valladolid. Miembro de diversas Asociaciones e Ins-
tituciones. Autor de libros de texto de Bachillerato y ESO. Autor
de libros sobre temas de ensefianza.



La historia en el debate politico
sobre |a ensefanza
de las Humanidades

Pedro Ruiz Torres
Departamento de Historia Contemporanea
Universitat de Valencia

EllO de octubre de 1996, con motivo de la apertura del Curso
de las Reales Academias, la ministra de Educacién y Cultura pro-
nunciaba un discurso en la Real Academia de la Historia, en presencia
de los Reyes de Espafia y del presidente José Maria Aznar, en el que
denunciaba el «calamitoso estado de la ensefianza de la Historia en
nuestro pais». La critica iba dirigida a la anterior etapa socialista,
a la que se le acusaba de haber sido capaz de eliminar progresivamente
la Historia de los planes de estudio con la intencién de «manipular
con mas facilidad a los ciudadanos». El desinterés manifiesto por el
estudio de la Historia era ciertamente un fendmeno de caracter general
pero, a diferencia de paises como Gran Bretafia o Francia que supieron
reaccionar a tiempo, en Espafia los anteriores responsables politicos
no lo hicieron en el momento oportuno. Por ello el nuevo gobierno
debia hacer frente a unasituacién considerada «muy grave», que requeria
soluciones inmediatas.

Siempre en palabras de Esperanza Aguirre, «la Historia no figura
como tal en las ensefianzas que reciben nuestros escolares; menos alin
la Historia de Espafia. En la Ensefianza Primaria queda anexionada
a otras materias en una curiosa amalgama denominada "Conocimiento
del medio natural, social y cultural". En la Ensefianza Secundaria Obli-
gatoria aparece bajo el epigrafe de "Ciencias Sociales"». Con ser malo,
lo peor «es la escasez de contenidos histéricos en las ensefianzas que
reciben nuestros escolares». Un alumno puede acabar la ensefianza
obligatoria «sin escuchar ni una sola vez una leccién sobre Julio César
0 sobre Felipe 1l». Ello es debido a que la Historia se ha reducido
a un mero estudio de la Edad Contemporanea, por no decir del Mundo
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Actual, a que «la cronologia, a la que se ha definido con acierto como
el esqueleto de la Historia», brilla por su ausenciay a que «el estudio
de las grandes personalidades histéricas se ha visto reemplazado por
un andlisis de estructuras tratado bajo la 6ptica metodoldgica, no de
la Historia, sino de las Ciencias Sociales». Semejante situacion priva
a la Historia de épocas y temas que no son los actuales y al mismo
tiempo elimina los contenidos basicos en aras de un estructuralismo
radical, o que provoca «un pavoroso empobrecimiento del mensaje
que se transmite al alumno». Huérfanos los espafioles de contenidos
histéricos, han de buscarlos por su cuenta en otros medios (la novela,
el cine, la biografia), que no siempre tienen el «rigor cientifico de
los historiadores profesionales». De ahi que un «gobierno responsable»
deba acometer «la modificacion del calamitoso estado de la ensefianza
de la Historia en nuestro pais» y proporcionar a los estudiantes «una
visién objetiva de la historia en general y muy especialmente de la
espafiol a».

Hasta aqui el resumen del discurso pronunciado por Esperanza
Aguirre 1. En él reivindicaba una asignatura, la Historia, que en su
opinién habia desaparecido de la ensefianza primaria y secundaria en
Espafia. La ministra aproveché la ocasiéon que le ofrecia la apertura
del curso 1996-1997 de la Real Academiade laHistoriaparadescalificar
la politica educativa del anterior gobierno socialistay atribuirse el papel
de defensora del estudio de las Humanidades, y en particular de la
Historia. De este modo el nuevo gobierno del Partido Popular se hacia
eco del descontento provocado por la anterior politica educativa socia-
lista, al tiempo que exponia ciertas ideas acerca de su particular manera
de concebir la Historia. Lo que la ministra Ilamaba, de un modo evi-
dentemente exagerado, el «calamitoso estado» en que se encontraba
la ensefianza de la Historia en nuestro pais obedecia, segin su criterio,
a que faltaban épocas y temas en los programas de estudio, asi como
contenidos y conocimientos béasicos. La culpa la tenia esa «curiosa
amalgama» que habia eliminado la Historia de la ensefianza secundaria
al privar alos alumnos de la cronologia—«el esqueleto de la Historia»-
y de las grandes personalidades histéricas. A cambio, se ensefiaba un
estrueturalismo sociolégico «radical», que empobrecia «el mensaje»

i Palabras pronunciadas por Dofa FEsperanza Aguirre, ministra de Educacion y
Cultura. en la apertura del Curso 1996-1997 de |a Real Academia de la Historia, Madrid,
10 de octubre de 1996, reproducido integramente en Comunidad Escolar, 23 de octubre
de 1996, p. 3.
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transmitido a los alumnos y disminuia la capacidad de formarlos como
ciudadanos. Formar ciudadanos era una responsabilidad ineludible de
los poderes publicos. El nuevo gobierno estaba dispuesto asumirla por
medio de una politica dispuesta a recuperar el «verdadero» estudio
de la Historia.

El hecho de hacer mencion a una programacién escolar que debia
proporcionar «una vision objetiva» de la evolucion humanay del papel
que en ella ha desempefiado Espafia, a un «mensaje» transmitido a
los alumnos, al estudio de las «grandes personalidades histéricas», a
la cronologia como «esqueleto de la Historia» y a la necesidad de
aumentar |os contenidos, especial mente referidos a otras épocas distintas
de la contemporénea, era optar no por la Historia sino por un tipo
de Historia. En el discurso de la ministra hay reiteradas apelaciones
al concurso de los propios historiadores, «singularmente de los que
forman esta academia», y Unicamente dos referencias a quienes evocan
la profesionalidad de los mismos: Canovas del Castillo y Marcelino
Menéndez y Pelayo, miembros destacados de la vieja Academia de
la Historia de finales del siglo pasado. La Historia que ha de volverse
a ensefiar es, en consecuencia, la que antafio creia proporcionar una
«vision objetivade laevolucion de la cultura humana», capaz de producir
un «mensaje que se transmite al alumno», en donde los grandes per-
songjes y la cronologia mantienen un papel esencial.

La cuestién acerca del tipo de Historia que contiene la propuesta
de reforma educativa de Esperanza Aguirre resulta muy simple y féacil
de plantear. Desde luego se encuentra distante de la evolucion expe-
rimentada por la disciplina. No toma en cuenta los resultados del debate
epistemol égico y metodol 6gico desarrollado a lo largo de nuestra centuria
en una comunidad cientifica cada vez mas amplia y diferente de la
formada en Espafia por |os académicos de la época de Canovas. Propone
volver arecuperar lavieja historia de los acontecimientos, de los grandes
personajes, |a historia con contenidos que transmiten mensajes (4civicos?,
épatridticos?) a los alumnos. Cierto que esa Historia, como la ministra
reconoce en su discurso, ha evolucionado, «pero se trata de una evolucion
progresiva, no de una ruptura». Por ello la Historia, como asignatura,
la Historia que segun Esperanza Aguirre debiera ser ensefiada, y no
esa «curiosa amalgama denominada eufemisticamente "Conocimiento
del medio natural, social y cultural"», conserva todavia la impronta
historicista y positivista que le confirié el siglo xix y se contrapone
al andlisis de estructuras «bajo la dptica metodoldgica de las Ciencias
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Sociales». Setrata, en definitiva, dereivindicar laconcepcién «objetiva»,
que E. H. Carr en 1961 denominé «de sentido comun de la historia»,
seglin la cual ésta consiste en una serie de hechos verificados, hechos
que, como nos dice irénicamente el autor de ¢Qué es la historia? los
encuentrael historiador en los documentos, en las inscripciones, etcétera,
lo mismo que los pescados sobre el mostrador de una pescaderia. El
historiador los relne, se los lleva a casa, donde los guisa y los sirve
como a é més le apetece». Semejante «creencia en un nucleo 6seo
de hechos histéricos existentes objetivamente y con independencia de
la interpretacion del historiador es unafalacia absurda, pero dificilisima
de desarraigar». Quizéa por ello, cabria afiadir, todavia hay quien afirma,
como hace nuestra ministra, que «la tarea cientifica de los historiadores
se realiza a través de sus trabajos de investigacion de los hechos y
de interpretacion de los mismos», dando por supuesto que ambas cosas
pueden ir efectivamente separadas.

Sin embargo, los planteamientos iniciales acerca de lo que debia
volverse a ensefiar dejaron paso a una propuesta del Ministerio que
se fij6 como Unico objetivo, de los dos inicialmente expuestos, el incre-
mento de los contenidos, sin querer entrar en cuestiones relacionadas
con el tipo de Historia. Mas tarde, en la polémica que el proyecto
suscitdé en la prensa de toda Espafia, hubo tomas de postura de muy
distinto carécter, en favor o en contra de la reforma. En conjunto, pocas
fueron las alusiones que se hicieron a concepciones epistemoldgicas
o educativas de la Historia, que jugaron un papel absolutamente marginal
en el debate. Salieron sobre todo a relucir distintas formas idoldgi-
co-politicas de entender la funcion social de la Historia. Con este enfo-
que, el debate sobre la ensefianza de las Humanidades, un debate de
caracter eminentemente politico, entroncara con nuestraparticular coyun-
tura intelectual «fin de siglo», diferente en tantos aspectos de la que
produjo la conciencia del «desastre», pero en la que sorprendentemente
reaparecen algunos de los antiguos espectros de un pasado no muy
lejano.

Las ideas de la ministra recibieron inmediatamente el apoyo del
diario ABe, que dedicoé su portada del 15 de octubre a resaltar las
graves insuficiencias formativas de nuestros estudiantes. Segun leemos
en la portada del periédico: «la mayoria de los alumnos de la ESO
terminara sus estudios sin oir hablar de Felipe 11, Julio César y las
cuevas de Altamira (...). El bajo nivel de exigencia académica ha pro-
vocado la alarma en padres y educadores, que han reclamado del nuevo
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Gobierno una modificacién urgente de los planes de estudio». En las
paginas interiores, un editorial glosala citadaintervencién de Esperanza
Aguirre, la ministra que «ha echado sobre sus espaldas una descomunal
tarea», y tras insistir en la sospecha de que no es politicamente inocente
el empobrecimiento de la ensefianza de la Historia, apunta de lleno
a aquellas comunidades autonomas que «marginan la Historia de Espafia
y la tergiversan». Paginas adelante, un informe, que se apoya en la
opinién de «algunos docentes» (en realidad s6lo aparece el nombre
del director de un colegio publico de Madrid), en la aludida intervencion
de la ministra y de dos historiadores que comparten algunas de sus
ideas, y en algunos datos proporcionados por el sindicato educativo
ANPE, insiste en |la pérdida de horas y consecuentemente de contenidos
que las Humanidades experimentan en el nuevo Bachillerato y en la
Ensefianza Secundaria Obligatoria (ESO).

Pocos dias después, afinales del mes de octubre, Esperanza Aguirre
aprovecha el eco positivo de su propuesta y anuncia la creacion de
una comision de expertos que revisara la Historia en la ESO y se
encargara de modificar los contenidos de dicha asignatura en los planes
de estudio 2. En un momento en que las noticias de las sucesivas inter-
venciones de la ministra sélo parecen recoger su loable propdsito de
incrementar los conocimientos de Historia y en especial de Historia
de Espafia en la ensefianza secundaria, sorprendidos probablemente
la mayoria de los historiadores por el stbito interés del nuevo gobierno,
hay una voz que se pronuncia en contra de la propuesta de la ministra.
Javier Tusell, nada sospechoso de ser un historiador ideol 6gicamente
de izquierdas, discrepade la ministra en declaraciones al ABe y publica
el 2 de noviembre de 1996, en las paginas de opinion de El Pais,
un articulo titulado «La ministra y la Historia» en el que se opone

2 Seglin recoge Comunidad Escolar, 30 de octubre de 1996, p. 7, la ministra
habia anunciado la semana anterior, en el acto de depdsito del Archivo del General
Narvédez en la Real Academia de la Historia, que pensaba «constituir una comisién
de historiadores que revisen los planes de estudio para hacer posible que los alumnos
que cursen la ESO tengan una idea general de la cultura occidental y del papel que
en ella ha desempefiado Espafia». En otra intervencién, con motivo de la inauguracién
de las actividades para el presente cuso del Club Zayas, reiteré que estaba dispuesta
a devolver los estudios de Historia en la Ensefianza Secundaria al lugar que les corres-
ponde y declar6 que «una de las més sutiles pero mas letales formas de utilizacion
politica de la Historia reside precisamente en su supresion, en la eliminacion progresiva
de su presencia en los planes de estudio escolares. Desaparecidos o deformados los
puntos de referencia histéricos de los ciudadanos, éstos se someten con mucha mayor
facilidad a la manipulacion y son menos libres».
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a la idea de politizar un asunto tan importante y de tanta trascendencia
como es el de la ensefianza de la Historia en Espafia. De paso critica
también el ataque recibido por la Historia de la Edad Contemporanea
y la Historia del Tiempo Actual en el discurso de la ministra. Un
conocimiento de nuestra historia contemporanea, concluye, contribuye
a asentar la convivencia entre los espafioles, revela el esfuerzo de una
sociedad en la conquista de unas mejores condiciones de vida y ayuda
a perpetuar y profundizar los habitos democréticos. «Seria una pena
que las jévenes generaciones — & base de ampliar sus conocimientos
de épocas remotas- desconocieran el origen de su presente» *.

Durante cerca de un afio la comision creada para la reforma de
las Humanidades en la ESO consigue trabajar sin apenas polémica
en los periédicos. El 22 de octubre de 1997 por fin la ministra presenta
su «Plan de Megjora de las Humanidades» y anuncia que esta dispuesta
a comenzar a aplicarlo el proximo curso en toda Espafia. La prensa
del dia siguiente lo convierte en noticia relevante y lo trata en general
de modo favorable. Seguin ABe, las Humanidades tendran mayor pre-
sencia en los planes de estudio de la Ensefianza Primaria, ESO y del
Bachillerato, sin que se modifique la LOGSE (la ley aprobada por los
socialistas y que el Partido Popular habia criticado). Con ello, segun
Las Provincias, se contrarresta el «grave deterioro sufrido por las Huma-
nidades estos afios». En palabras de la ministra, que reproduce Diario
16, se mejorard la calidad de la ensefianza, «que no puede medirse
s6lo por los medios que se emplean, sino por lo que aprenden los
alumnos». «El gobierno anuncia estudios de Geografia e Historia comu-
nes para toda Espafia en la ESO», titula la noticia La Vanguardia.
Para EI Mundo, lo méas importante del plan es que habra «la misma
Geografia, Historiay Lengua para toda Espafia». Sin embargo, El Pais
considera que Esperanza Aguirre ha renunciado a reformar la presencia

* En Escuela Espaiiola, 19 de diciembre de 1996, aparecid un breve escrito firmado
por José Antonio Dacufia Berbejo, en el que critica el discurso de la ministra y sus
declaraciones a El Pais (2 de diciembre), asi como la portada del ARC: «Si realmente
estuviera tan preocupada como quiere dar a entender, se habria leido los Reales Decretos
donde se establece el curriculo de Primariay Secundaria y consultado textos de diferentes
editoriales; entonces habria descubierto que ni lo que dice € ABC. ni lo que dice
su discurso es cierto, porque todos los periodos de la HistOl-ia son estudiados, la cronologia
sigue apareciendo Y las grandes personalidades también... kin algo tiene razén la sefiora
ministra, la Historia no se debe utilizar politicamente, pero es lo que hizo en su discurso
a tachar de “calamitosa”, “delirante” y “manipulaciéon” la situacion, el léxico y €
contenido del curriculo de Historia».
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de las materias humanisticas en la ESO y se ha limitado a los indices
de contenidos minimos, sin afectar a los horarios ni a los libros de
texto.

En realidad, basta con echar una ojeada al proyecto de Real Decreto
1997 y compararlo con el Real Decreto 1007/1991, para percibir que
el primero simplemente propone un programa mas detallado para
desarrollar las lineas muy generales contempladas en el segundo. Asi-
mismo equilibra los desarrollos de cada uno de los tres grandes ejes
(Geografia, Historia y Mundo Actual) de la programacién de los con-
tenidos minimos que se mantienen tal y como estaban con un ligero
cambio de orden (Historia, Geografia y Mundo Actual). En el caso
de la Historia, el desarrollo (ciertamente pobre) de los apartados que
recoge el Real Decreto de 1991 pasa ahora a convertirse en un programa
clasico por edades, que guarda razonablemente las proporciones a la
hora de distribuir los contenidos por épocas y la division entre Historia
Universal e Historia de Espafia. En consecuencia, el proyecto de decreto
no establece ruptura alguna con el anterior decreto aprobado en 1991,
sino que propone un listado de temas mas pormenorizado y con otro
orden. Sin embargo, como pronto pudo apreciarse, lo de menos iba
a ser el contenido de dicho proyecto. Aquello que se convirtié en centro
de atencién informativay de debate fue el revuelo que la propia ministra
provocd al presentar la reforma como un gran cambio en favor de su
manera de entender la Historia y en especial la Historia de Espafia.
El mayor relieve de la noticia se lo Ilevé la «moclificacién de los con-
tenidos» para «potenciar el estudio de la Historia Universal y de Espafia
de todos los tiempos, y reforzar el estudio cronoldgico de los periodos
histéricos», asi como el hecho de que uno de los nuevos objetivos
generales de la asignatura de Historia fuera «comprender y valorar
el caracter unitario de la trayectoria de Espafia con sus diversidades
lingiifstico-culturales» !. La propia ministra resumié del siguiente modo
el sentido del proyecto: «no fyyamos planes de estudio sino saberes comu-
nes, con el fin de que todos los alumnos aprendan lo mismo, inde-
pendientemente de la comunidad auténoma donde residan» °.

En los dos o tres dias siguientes, las reacciones en contra del plan
de reforma se multiplican. Los periodicos editados en Catal ufia coinciden

Y ABC, 23 de octubre de 1997, secciéon de educacion; La Vanguardia, mismo
dia, p. 27. Diario 16, p. 36. El Pais. p. 27.

> El Mundo, 23 de octubre de 1997, p. 27 (la cursiva reproduce literalmente
las palabras de la ministra, segin el citado diario).
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en destacar el rechazo unanime al «decreto partidista» que «unifica»
la historia de Espafia. Contra él se pronuncia también abiertamente
la Generalitat de Catalufia, que exige su retirada. Las criticas se centran
en el hecho de haber establecido como objetivo prioritario el cono-
cimiento del «caracter unitario» de la historia de Espafia, que recuerda
demasiado lo que el Estado ensefiaba durante el franquismo. Se habla
del «clan de Valladolid» como responsable del dictamen de la comision
de expertos. La opinién de los partidos catalanes y de los sindicatos
docentes resulta unanime al atribuir al proyecto de decreto un caricter
«centralista» y «retrégrado», y considerar «desfasada» la concepcién
de la historia en que se sustenta, ademéas de «memoristica» y «ex-
cesivamente detallista» (La Vanguardia y Avui del 24 de octubre).
CiU «hara todo lo que haga falta» para que no prospere el Plan de
Humanidades del Ministerio, advierte el consejero de Ensefianza de
la Generalitat de Catalufia, y a la protesta se suman los consejeros
autonémicos de algunas comunidades en manos de los socialistas y
el departamento de Educacién del Gobierno Vasco por no haber sido
previamente consultados. EI PSOE acusa a la ministra de tener «una
vision retrograda de la historia» (El Pais, 23 de octubre). Hasta el
presidente de la Sociedad Espafiola de Estudios Clasicos se lamenta
del abandono de la cultura cldsica en € nuevo proyecto, cuando pre-
cisamente los profesores de Latin y de Griego habian sido los primeros
en iniciar la lucha en defensa de las Humanidades contra lo que luego
serialaLOGSE (El Pais, 24 de octubre). Por su parte, el Ginico historiador
catalan en la comisién creada para asesorar a Ministerio, Pere Molas,
rechaza las criticas con que el plan ha sido recibido, pero se desmarca
de las intenciones del Ministerio y de su modo de presentar el proyecto,
sin haber consultado antes con Convergencia y Unié (El Pais, 25 de
octubre). El pulso entre el Gobierno del PP y la Generalitat de Catalufia
se mantendra unos cuantos dias.

Un articulo firmado por Josep Playa Maset, publicado en La Van-
guardia del 28 de octubre, resume con el siguiente titular lo ocurrido
hasta entonces: «La historia como caballo de batalla. El debate sobre
Humanidades se convielle en un pulso politico y no pedagégico». El
editorial del diario Levante. El Mercantil Valenciano del 3 de noviembre
considera que, cuando aun no se dispone de datos ue permitan evaluar
la aplicacion de la ESO, la ministra de Educacién, Esperanza Aguirre,
ha redactado un proyecto que ha levantado la oposicion de los nacio-
nalistas y de los consejeros de Educacion de cuatro comunidades auto-
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nomas. Parece poco razonable que se haya hecho antes que la ESO
esté contrastada y, sobre todo, «sin la sensibilidad necesaria para no
repetir los errores intelectuales, de origen politico, asociados con una
visién excesivamente patriética y doctrinaria de los avatares de la
historia».

El empefio de la ministra, que declara estar dispuesta a seguir
adelante con su «Plan de Mejora de las Humanidades» y atribuye la
reaccion en contra a que «se ha politizado el tema», cede poco a poco.
Aguirre admite el error de hablar de una vision «unitaria» de la Historia
de Espafia, después de que el 25 de octubre el conseller catalan de
Ensefianza advirtiera al Gobierno que «pagara muy caro» el Plan de
Humanidades. EI27 de octubre, en un encuentro informal con periodistas
paraquitar hierro al asunto, el secretario de Educacién, Eugenio Nasarre,
reconoce que el término «unitario» es «politicamente desacertado» y
la ministra aflade que, en cualquier caso, «no fue oportuno». Se muestra
luego partidaria de despolitizar el temay dice estar dispuesta a propiciar
un «gran consensox» en esta materia. Final mente sugiere que el proyecto
de decreto puede acabar siendo modificado con el fin de sustituir la
expresion «unitario» por «comin». Otro miembro de la comisién asesora
de la ministra, el historiador Celso Almuifia, declara en Barcelona que
«en ningln caso pretendiamos identificar el término "unitario” con
centralismo» (Awui, 28 de octubre). Finalmente, en una entrevista con-
cedidaa La Vanguardia, aparecida el 30 de octubre, Esperanza Aguirre
responde que acepta el didlogo, «pero quiero que el decreto de Huma-
nidades entre en vigor el proximo curso». A su vez rechaza la propuesta
de Javier Tusell de elaborar un libro blanco sobre la ensefianza de
la historia en el que participen historiadores de distintas tendencias:
«Si (responde la ministra), para que pongamos catedréticos de sen-
sibilidades socialistas. Mire usted, estoy en absoluto desacuerdo en
buscar expertos por afinidades politicas. Ademas ya hemos pedido dic-
tamenes a las Academias de Historia y de Lengua. Es un proyecto
abierto.»

Faltaba que el presidente de la Generalitat de Catalufia, Jordi Pujol,
a que en la entrevista anterior la ministra habia considerado «un gran
conocedor de la historia», en vez de hacer aportaciones que enriquecieran
el proyecto, como ellale habia pedido, reafirmara por el contrario ante
el Parlamento catalan el 29 de octubre que sélo aceptaba la retirada
del decreto de Humanidades, para que el propdsito inicial de aplicarlo
d siguiente curso resultara completamente inviahle. Aunque todavia
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algunas declaraciones se pronunciaron en el sentido de que antes de
acabar el afio se aprobaria el decreto de Humanidades, lo cierto es
que el proyecto entra en una fase de consultas a las comunidades
autébnomas de la que, como es previsible, sale malparado. El 11 de
noviembre los grupos parlamentarios de la Comision de Educacion,
salvo el PP, muestran su rechazo al Plan de Humanidades. El 18 de
noviembre los representantes de los gobiernos vasco, catalan, canario
y andaluz negocian en Bilbao un frente comin para pedir la retirada
del proyecto. El Senado, con los votos del PP, PSOE y Coalicién Canaria,
llega el 3 de diciembre a un pacto sobre las Humanidades que los
socialistas interpretan como una desautorizacion del Plan de la ministra
y los nacionalistas como un intento de marginarlos. Por fin, en la sesién
del pleno del Congreso celebrada el 16 de diciembre, el PP se queda
solo y sufre una importante derrota a la hora de defender el decreto
de Esperanza Aguirre, su proyecto educativo mas emblematico. La pro-
puesta del PSOE, apoyada por IV, Coalicion Canariay el Grupo Mixto,
que pide al gobierno la retirada del Plan de Humanidades, prospera
por 180 votos a favor, 151 en contray dos abstenciones.

A partir de ese momento, el gobierno Aznar renuncia a imponer
la reforma por decreto, el presidente de la Generalitat de Catalunya
afirma, en declaraciones a diferentes medios de comunicacién, que esta
dispuesto a colaborar para asegurar la estabilidad politica, y la ministra
asume el protagonismo de una derrota parlamentaria que sera utilizada
con otro fin. Lo de menos es ahora la viabilidad del proyecto, como
antes lo era su efectividad de cara a la mejora de la ensefianza de
las Humanidades. Se trata de cultivar la imagen de un Ministerio preo-
cupado por la ensefianza de las Humanidades yen especial de laHistoria
de Espafia, victima de una oposicién que de nuevo vuelve a unir a
la izquierda con los nacionalistas. Por su culpa no mejora la ensefianza
delaHistoriaenlaESO Yy en el Bachillerato, ni se refuerza el sentimiento
nacional de los espafioles. Después de todo, como habia dicho un afio
antes Esperanza Aguirre en su ya famoso discurso, el «asombroso arrin-
conamiento de la ensefianza de la Historia», principalmente de la His-
toria de Espafia, en los planes de estudio, obedecia a un proyecto
consciente de manipular mejor a los ciudadanos y de hacer que la
nacién espafiola careciera de un patrimonio histérico y cultural comun,
lo que era un grave peligro para la supervivencia misma de Espafia.

De este modo, la reforma de Esperanza Aguirre, lejos de terminar
en una derrota parlamentaria, trajo consigo una ganancia politica sor-
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prendente, dado el limitadisimo alcance del proyecto de decreto que,
como todos reconocen, no toca horarios, ni replantea materias, ni menos
aun propone introducir mejoras en los métodos de ensefianza. El proyecto
de Humanidades, al tiempo que habia propiciado una mas que previsible
derrota parlamentaria, conseguia a cambio para la ministra el prota-
gonismo de un debate intelectual de «gran calado politico», que se
desarroll6 especialmente durante los meses de noviembre y diciembre
en las paginas de opinién de los periodicos. En la recta final del afio
que conmemoraba el centenario del asesinato de Canovasy en laantesala
del que nos traeria el recuerdo del «desastre del 98», con el vigjo
problema de Espafia y la siempre dificil y complicada construccion
de laidentidad nacional espafiola como tel6n de fondo, en plena oleada
terrorista de ETA (que en el verano anterior habia provocado la indig-
nacién general tras el asesinato de un concejal del PP en el Ayuntamiento
de Ermua), la coyuntura contribuiria decisivamente a que el proyecto
Aguirre (poco innovador por otra parte como hemos visto) se transformara
en un asunto supuestamente de gran trascendencia para la vida publica
de los espafioles. No por el interés educativo que despertaba el decreto,
como hubiera sido |6gico esperar de un proyecto concebido para mejorar
la ensefianza de la Historia y en general de las Humanidades a las
puertas del siglo xxi, sino por otra cuestion. Aquello que centro la
atencion y provocod finalmente el debate fue un planteamiento de tipo
politico vinculado a unaforma tradicional de concebir Espafia y el papel
de la Historia en la estructuracioén o desestructuracion de las nacio-
nes-Estados.

Las opiniones en favor del proyecto de reforma fueron numerosas
y de distinto signo. Las méas «neutras», politicamente hablando, las
expusieron algunos miembros de la comision asesora de la ministra,
visiblemente molestos por el cariz que tomaba el asunto. Pere Molas
y Celso Almuifia, en declaraciones a diferentes periddicos, aluden a
una perspectiva apolitica, puramente profesional y cientifica, que segin
ellos no ha sido bien percibida. Julio Valde6n, en un articulo publicado
en El Mundo el16 de noviembre de 1997, con el titulo «Sobre laensefianza
de la Historia», y en unas «Reflexiones sobre la ensefianza de la His-
toria», aparecidas en larevista Historia 16 el mes siguiente s, reconoce
que la propuesta apenas cambia nada del actual sistema educativo y
de lo establecido en la LOGSE, pero rechaza las dos objeciones basicas

® Historia 16, nam. 260, diciembre de 1997, pp. 3 Y 74-75.
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que se han hecho a proyecto: pretender una concepcién unitaria de
la historia de Esparia y retornar a principios pedagdégicos hace tiempo
desterrados. En su opinién, el proyecto sélo busca llevar a cabo un
desarrollo de las ensefianzas minimas que, de un modo demasiado gené-
rico, figuran en el Real Decreto de 1991 elaborado por el anterior
gobierno socialista, e incrementar notablemente los contenidos referidos
a lo espafiol. Celso Almuifia, en un articulo de opinién aparecido en
El Pais (24 de enero de 1998), «La Comisién y |la propuesta curricular
de Historia», defiende el documento base elaborado por la Fundacion
Ortegay Gasset de Madrid, una institucién «que no representa a nadie,
ni tiene por qué», puesto que simplemente se ha limitado a encargar
un dictamen a una serie de expertos, de diferentes ideologias y pro-
cedencia geogréfica y educativa, para cumplir con el encargo de ase-
soramiento técnico solicitado por la ministra. Para el citado historiador,
la comisién ha procurado elaborar una propuesta que permita la plu-
ralidad de enfoques metodoldgicos y didacticos, sin pronunciarse por
ninguna interpretacion de cémo ha sido o ha dejado de ser la irayectoria
histérica de Espafia. Su Unico objetivo es garantizar «una vision global
e integrada de la Historia de Espafia y que se desechen visiones aprio-
risticas, fragmentadas y, en casos, esencialistas y descalificadoras. De
cémo se articule todo esto, politica y administrativamente, no compete
a esta comision».

Los historiadores que asesoraron a la ministra se quejaron de que
su propuesta habia sido injustamente politizada por parte de unos criticos
que no se han molestado en conocer el trabajo desarrollado por la
citada comisién. Sin embargo, mal podian prestarse los documentos
elaborados por la Fundacion Ortegay Gasset a un debate publico cuando
su difusién apenas sobrepaso el reducido ambito de un curso de verano
en la Universidad Internacional Menéndez y Pelayo. El Ministerio no
tuvo ningun interés en darlos a conocer. Por muy manifiesta que fuera
la voluntad de limitarse a un asesoramiento meramente técnico, sor-
prende que los miembros de la comisién creyeran que el proyecto de
decreto iba a separarse de las ideas acerca de la Historia expuestas
por la ministra. Era inevitable que el proyecto de decreto se politizara
al menos por dos razones evidentes. La primera por el hecho de que,
no lo olvidemos, se presentd6 como el primer gran fruto de la anunciada
reforma de las Humanidades, una reforma que poco tiempo antes se
habia politizado conscientemente de un modo tan manifiesto que resul-
taba ingenuo pretender despolitizarla ahora por el mero hecho de contar
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con el asesoramiento técnico de unos expertos. La propuesta de la
citada comisién, aunque quedara reducida a uniformizar los contenidos
de los programas de Historia de Espafia y no, como se dijo, la inter-
pretacion de la Historia de Espafia, era imposible de separar de las
ideas que el Ministerio habia reiteradamente expuesto. Ademas, existia
otrarazon, como nos recuerda Josep Ramoneda, y es que «una propuesta
de un Gobierno siempre es una propuesta politica, por mas que se
arrope con los mejores oropeles cientificos... El debate de las huma-
nidades es, por tanto, en primer lugar, un debate politico: el Gobierno
hace una propuesta y sus aliados y la oposiciéon responden» 7. Nada
de ello, en consecuencia, debia haber sorprendido a quienes aconsejaron
al Ministerio, maxime cuando el propio gobierno habia planteado abier-
tamente el debate como un debate politico.

Por ese motivo, la defensa del proyecto de decreto resulta mas
consecuente si se reconoce el sesgo politico que la propuesta de reforma
trajo consigo. No se trata s6lo, en este caso, de hablar en favor del
proyecto, sino también de poner de relieve y apoyar daramente las
intenciones ultimas del Ministerio. Bien es verdad que esas interven-
ciones presentan un diferente caricter y, en consecuencia, hay que
empezar por destacar un hecho significativo: que la pretendida reforma
de las Humanidades encontrd un eco favorable en ambitos intelectuales
diversos, no todos ni mucho menos ideol 6gicamente «conservadores».
Sin embargo, por encima de lo que separa esas opiniones, hay una
coincidencia importante. Se trata basicamente de defender la nacion
espafiola, cuya lengua e historia comtn deben tener un papel pre-
ponderante en nuestro sistema educativo, y al mismo tiempo, como
corolario de lo anterior, de aprovechar la ocasion para atacar las ideas
de los «nacionalistas» (bien entendido que en éste como en tantos
otros debates los nacionalistas por antonomasia son los nacionalistas
catalanes o vascos, porque los partidarios de la nacién espafiola no
suelen considerarse «nacionalistas»).

Asi, por ejemplo, para Javier Varela® el proyecto de decreto es
excelente: «se inspira en ideas justasy liberales», esta hecho por maes-
tros y profesionales muy respetados, intenta «crear un programa donde
nada existia», manifiesta un respeto exquisito por la variedad cultural
y politica de las «comunidades histéricas» y contiene una «metodol ogia»
moderna e irreprochable. Por el contrario, los que critican el proyecto

«Historia e ingenuidad», El Pais, 18 de diciembre de 1997.
% «Laensefianza de lahistoria», El Pais, 21 de noviembre de 1997.
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forman «un extrafo frente del rechazo» en el que laizquierda se mezcla
con los «nacionalistas periféricos», «acostumbrados a celebrarse con
estereotipos narcisistas» e imagenes llenas de resentimiento, «basadas
en lanegacion del adversario castellano». «Grande es el envite (concluye
el articulo). Si cada territorio, cada nacionalidad de las que integran
Espafia, se dedica a inventar una memoria separada y enfrentada a
las restantes; si hay dirigentes politicos que tratan de aislar a la gente
en mitologias irracionales, laconvivenciaesimposible. Los nacionalistas,
en amigable compafiia de intereses localistas, quieren seguir jugando
a contar mentiras. Digamos que les asiste un 45 por 100 de razén,
gue es el espacio que la LOGSE concede a las comunidades autébnomas
con otralengua ademas del castellano. El otro 55 por 100 es competencia
del Estado espafiol, que ha de velar por que los destrozos causados
en las mentes de los jovenes sean |os menores posibles.»

Carlos Seco ? hace suyas las ideas de la ministra (que como recuerda
oportunamente habian sido expuestas en el discurso pronunciado en
la Real Academia de la Historia en presencia de los Reyes de Espafia,
«con aplauso unanime de todos los académicos») porque tienen una
«dimensién nacional (nacional espafola, se entiende: Espafia es, no
me he cansado de repetirlo, una nacién de naciones)>>, que los partidos
de ambito espafiol deberian también hacer suya. Si no lo hacen, es
porque sus lideres «prefieren anteponer los intereses coyunturales de
partido a los del Estado». El proyecto de Esperanza Aguirre es tan
importante que «ha suscitado una reaccion, por parte del "President”,
definitoria por si misma de cuanto de irracional y peligroso alienta
en su politica: sobre todo, en su politica de largo alcance, o de Ultimos
objetivos». Lo que esta en juego es la «dignidad del Presidente del
Gobierno espafiol, y, en dltimo término su capacidad de estadista, para
no sacrificar la integridad del Estado, tal como se configura en la Cons-
titucion vigente, ante las imposiciones, claramente escisionistas, de
quien le representa al frente de una de las Comunidades autGnomas».

Segun estas y otras opiniones similares, el plan de la ministra en
favor de recuperar la historia y la cultura de Espafa tiene un gran
calado politico: se enfrenta a la peligrosatendencia de los nacionalismos
periféricos a cuestionar Espafia como nacion y en definitiva como Estado.
La historia de Espafia que impulsa Esperanza Aguirre (una historia
«objetiva», nada dogmatica, que recibe el aplauso de los académicos,

) «Los puntos sobre las ies», ABe, 7 de noviembre de 1997.
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en definitiva cientifica y politicamente correcta) aparece asi como algo
muy valioso y contrapuesto a las «mitologias irracionales» elaboradas
por los «nacionalistas». Se puede llegar mas lejos y propugnar ineluso,
en torno al proyecto de Esperanza Aguirre, un pacto similar al anti-
terrorista, como hace Francisco Rodriguez Adrados, de la Real Academia
Espafiola. En su opinién, la ministra es una mujer brava, que resiste
impavida el «festival localista» y lucha porque se estudie la historia
de «una naciéon llamada Hispania» (que desde Dioeleciano fue «un
concepto politico»), en vez de c¢inco 0 seis historias paralelas. Y como
esa nacion tan antigua no es ningun mito cultivado por nacionalistas,
sino un «hecho objetivo», debe haber por tanto una coincidencia entre
socialistas y populares en que exista un «nueleo de educacion espariol a»,
una coincidencia en lo sustancial, «algo que todos estarian esperando
y que no debe limitarse al tematerrorista» .

10 ABe, 10 de diciembre de 1997. En una linea més catastrofista ain que la
de la ministra, la directora del diario valenciano Las Provincias, en su habitual colum-
na-editorial, al referirse a la entrevista con el historiador Francisco Javier Fernandez
Nieto que el citado diario reproduce en paginas interiores, afirma: «Mas claro no se
puede decir. Lo que ha sucedido, ha sucedido. Sin méas. Pero los Goebbels de la historia
siguen, erre que erre, publicando libros e introduciendo falacias histéricas como la
tantas veces repetida de la Confederacion catalano-aragonesa, llegando a la barbaridad
de afirmar que Aragon se uni6 a Catalufia. Hasta aqui podiamos llegar (...). Ni de
un universitario, ni de un bachiller. La calidad, la profundidad de la ensefianza ha
disminuido notablemente. Hace unos afios, no se podia superar e examen de ingreso
en €l bachiller, el que se hacia a los diez afios, si se tenia tres faltas de ortografia.
Yy un acento, contaba por media. Hoy, acaban Filologia sin distinguir entre voy a ver
y el verbo haber. Es, lo que dice el profesor Fernandez Nieto, igualar por abajo. El
mejor camino para conseguir que los estudiantes seran hoy mas tituladamente anal fabetos
que ayer, pero menos que mafana» (2 de noviembre de 1997). Numerosas fueron las
opiniones, siempre en defensa de la reforma urgente de los planes de estudio de Huma-
nidades, que este diario publicé. Segin Joaquin Calomarde, que mas tarde sera propuesto
por el gobierno valenciano parala nueva comision constituida tras la retirada del proyecto
de real decreto: «Lo que ocurre es que, hora es ya de decir sin tapujos y abiertamente
lo esencial: que Espafia existe, que es una nacién (la mas antigua nacién de Europa),
que no hay que pedir méas tiempo perdon por el descubrimiento americano, que nuestra
cultura es universal y que se Ilama histéricamente cultura espanola. Siendo todo ello
histéricamente asi, verdadero y riguroso, los espaloles tienen derecho a conocer su
historia comun, la que les peltenece por ser espaiioles, por radicar en ellos, como
tales, la soberania nacional» «<La historia de Espana», 26 de octubre de 1997). Julia
Navarro: «No sé por qué los pmtidos politicos de izquierda decidieron en su dia que
el estudio de las Humanidades era algo "carca", y optaron por dejarlas reducidas a
la nada» «<¢.Cleopatra es una crema?», 26 de octubre de 1997). César Alonso de los
Rios: «Desde hace mucho tiempo he venido denunciando el menosprecio demostrado
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En un largo y denso articulo de Antonio Mufioz Molina, «La historia
y el olvido» 11, surge de nuevo una de las ideas que Esperanza Aguirre
habia expuesto en el discurso de la Real Academia de la Historia,
sin hacer referencia explicita a la ministra ni al polémico decreto. Si
los intelectuales, nos dice, se hubieran preocupado por lo que ocurre
en las escuelas, hubieran visto como afio tras afio, hastallegar a culminar
en la célebre LOGSE, la ensefianza de la Historia perdia relevancia
en los planes de estudio, volviéndose conceptualmente borrosa en una
asignatura llamada de Ciencias Sociales. A ello se afladia la «fiebre
regionalista o nacionalista que se extendid entre nosotros desde prin-
cipios de los afos setenta, y que culmin6 en la colosal chapuza del
Ilamado Estado de las autonomias». Semejante situacién llevdé a la
izquierda, que se &filié ignorante a la creencia de que nacionalismo
y progresismo eran la misma cosa, a renunciar a reconocerse como
espafiolay creer que Espafa era una invencion de la derecha franquista.
Con la estrecha colaboracién de la «secta poderosa de los pedagogos»,
que suelen menospreciar la memoria, y de las «desfachateces post-
modernas sobre la irrelevancia del conocimiento riguroso», que niegan
cualquier posibilidad de conocimiento objetivo y reducen todo a dis-
cursos mas o menos equivalentes, «a mismo tiempo que se decretaba
la inexistencia de Espafia iba desapareciendo en las escuelas el estudio
de su historia inexistente, y por supuesto de su geografia irreal». Hay,
pues, que reivindicar la Historia de Espafia, una historia que cuente
«la simple verdad que los documentos atestiguan», en la que para
orientarnos hacen faltan nombres y una nocién clara de la sucesion

por los ministerios de Educacion a la ensefianza de la historia, la geografia y la literatura.
En general a las Humanidades. Se sabia que en el fondo se trataba de una dejacion
de deberes de la Administracion central ante los poderes autonémicos, especialmente
los de Catalufiay Euskadi... Asimismo las perversiones educacionales que se han estado
produciendo a lo largo de esta tltima década y que marcaran negativamente la"formacion"”
de tantos ciudadanos se amparaban con la idea de |la heterogeneidad cultural, el derecho
a la diferencia, incluso el deber hacia lo propio, hacia la realidad casera. (..) La
propuesta del decreto es una denuncia explicita de la situacién en la que estamos
y que puede calificarse corno aberrante desde el punto de vista intelectual, peligroso
desde el punto de vista de la convivencia y destructiva nacionalmente hablando. Es
explicable, por tanto, que el Partido Socialista se haya sentido aludido y haya tratado
de crear una cortina de humo ya mediante cuestiones de procedimiento, ya mediante
acusaciones infundadas al texto. De este modo su actitud ha venido a legitimar, una
vez mis, a los nacionalistas en una cuestién en la que deberian estar de acuerdo,
por razones obvias, el PSOE y el PP» «<El test», 4 de noviembre de 1997).
11 El Pais, 9 de noviembre de 1997.
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de hechos histéricos (aunque evidentemente no sélo eso), una historia
que rechace tanto los mitos que nos ensefiaban en |l as escuel as franquistas
como los «simulacros de historia que alientan los nacionalismos de
ahora».

El Plan de reformade las Humanidades, escribe Fernando Sabater ',
tiene defectos en la forma de instrumentalizarlo, en la metodologia y
en los contenidos, pero, aungue sin duda debiera estar méas consensuado,
resulta imprescindible por las repercusiones politicas y de convivencia
social que tienen ciertas disciplinas |lamadas humanistas. «Porque la
sospecha lamentable que tenemos es que hoy no se estd educando
en Espafia para la convivencia pluralista, sino para 17 formas de auto-
nomismo divergente, cuando no de antagonismo intraestatal. Es lastima
que se deje exclusivamente a la derecha el justificado propoésito de
remediar en la medida de lo posible esta situacién.» Los nacionalistas
«viven de contar historias... y por tanto le temen a la historia mas
gue a un nublado» (...) ¢Por qué la pretension “unitaria” tiene que
ser “uniformizadora” o “unilateral”? ¢En qué se opone ese proyecto
a la democratica pluralidad cultural del pais? En lugar de insistir en
la disparidad disgregadora de los agravios, habria que hablar de «una
real y efectiva unidad politica, cuyo presente derecho histérico a existir
como tal es el méas indudable de todos». Una vision adecuada de la
historia, en la que interviniesen cuantos saben hacerlo, contrarrestaria
el peligro de un revival del nacionalismo espafiol a lo franquista. «La
Espafia monolitica de Franco es inviable, pero no méas que la monolitica
Euskadi de Arzalluz o la monolitica Catalufia de Pujol, por no hablar
de los tristes remedos de estos Ultimos en otras autonomias. 4No seria
aconsejable reformar las humanidades y todo lo que haga falta a partir
de este dato incontrovertible y fundamental ?»

No es diffcil percibir, en estas opiniones favorables al proyecto
de reforma de Esperanza Aguirre, una gradacién de posturas en relacién
con la funcién educadora de la Historia. La Historia puede servir para
cohesionar la nacién espafiola, para reforzar la idea de una «nacion
de naciones» o simplemente para combatir la tendencia centrifuga del
Estado de las autonomias a destruir el concepto y la realidad misma
de Espafia. Todas esas opiniones comparten sin embargo dos carac-
teristicas: por un lado, identifican las «mitologias irracionales» con
«los nacionalismos», mientras defienden un historia «objetiva», «ve-

"2 «Unidos por la desunion», El Pais, 23 de noviembre de 1997.
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ridica» y que nos educa como ciudadanos libres; por otra, reivindican
la historia de Espafa frente a una multiplicidad de historias paralelas
0 yuxtapuestas, que son las que cada territorio, nacionalidad o autonomia
supuestamente promueven. Lo que ninguna de esas opiniones se detiene
a analizar y menos aln a criticar es esa historia de Espafia (una historia
«elaborada» antes y después del franquismo y, por tanto, mucho mas
solida y persistente que la caricatura de historia nacionalista que nos
ensefiaron durante la dictadura), una historia de Espafia que puede
ser también nacionalista y estar en consecuencia llena de «mitologias
irracionales». Porque el problema no es de memoria histérica, de volver
a enseflar quién era Don Pelayo (siempre que ello tenga hoy en dia
algun sentido), sino de Historia, es decir, de interpretaciones acerca
del pasado, y de que junto con ella aparezca de nuevo, con la excusa
de que es preciso saber quién era Don Pelayo, el mito nacionalista
de la «Espafia eterna».

,El hecho de estar en una democracia, lejos del fascismo y de
la Espafia monolitica de Franco, induce a pensar que la Historia de
Espafia ha dejado de ser nacionalista? ¢,Como saberlo? No se puede
confiar, como hace Mufoz Molina, en una historia que cuente «la simple
verdad que los documentos atestiguan», frase que a un historiador como
E. H. Carr (nada posmoderno) le hubiera hecho recordar la creencia
positivista en el nucleo 6seo de los hechos existentes objetivamente
y a un filésofo de la ciencia como Popper (al que no creo que nadie
se atreva a calificar de posmoderno) el viejo empirismo y el inductivismo
ingenuo. ¢Quién hace hablar a los documentos y desde qué perspectiva?
&Como, a partir de ellos, se obtiene «la verdad» de los hechos y de
qué modo esa «verdad» (bien que provisional) constantemente se amplia,
se corrige o se revisa? Problemas todos éstos que, lejos de estar resueltos
0 de suponer una concesion al relativismo posmoderno, centran el debate
constante de los historiadores desde hace por lo menos un siglo. Y
para seguir con las preguntas: ¢en funcién de qué criterio cientifico
se puede afirmar que una historia, por ejemplo, de Andalucia o de
Catalufia, ha de ser necesariamente menos rigurosa, menos civica, mas
irracional y mas localista que cualquier historia que se considere a
si misma de Esparia entera? (pero élo es realmente?, ¢,de qué Espafia
trata?, ¢,qué concepto tiene de ella?).

Habria que convenir, como minimo, que no es el ambito territorial,
nacional o local, el que ha de servirnos para definir el rigor cientifico
y el valor educativo y civico de la materia histérica, salvo que uno
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se sienta nacionalista y considere que la Unica historia cientifica, edu-
cativa y civica es la de su nacién (espafiola, catalana o vasca), menos-
preciando de este modo |las demas historias. De igual forma, a cualquiera
que defienda consecuentemente la historia cientifica, y no las mitologias
nacionalistas, le deberia resultar evidente, a estas alturas y después
de tanto debate historiografico, que tampoco acumular personajes y
acontecimientos equivale a tener un mayor o un mejor conocimiento
histérico.

Entre quienes publicaron articulos de opiniéon en los periddicos
en contra del proyecto de la ministra, también hay distintas posturas.
Si empezamos otra vez por la menos «politica», hemos de mencionar
de nuevo a Javier Tusell que, como vimos, criticé desde el principio
la manera de elaborar y presentar publicamente la propuesta por parte
del Ministerio. En vez de haber realizado un meditado y tan sélo des-
criptivo libro blanco en el que salieran a relucir los defectos de nuestro
sistema educativo en relacién con las Humanidades, se habia optado
por una denunciagenéricaalaque, ademas, no se daba ninguna solucién
efectiva. «Constituye, en fin, una ingenuidad pensar que con tan sélo
este largo decreto mejoraran los conocimientos de humanidades en los
estudiantes esparioles. El documento ministerial con frecuencia no hace
mas que desglosar en apartados mas minuciosos los enunciados del
real decreto vigente en la actualidad.» En opinién de Tusell, la comision
de expertos esta formada por personas sin duda valiosas, pero ni remo-
tamente representativas de «la pluralidad existente en Espafia en esta
disciplina» !*, Obsérvese que el citado historiador oportunamente alude
a la pluralidad existente en la disciplina, a formas distintas de concebir
y practicar la Historia, no a «sensibilidades» ideol 6gico-politicas, como
entendialaministra. Porque, afiadamos por nuestra parte, al no reconocer
la existencia de esa pluralidad, la historia deja de ser ciencia para
convertirse en dogma (y el dogmatismo, como bien sabemos, tanto puede
ser de izquierdas como de derechas, marxista o liberal). Javier Tusell,
en diferentes articulos, aboga por una propuesta de consenso que parta
del reconocimiento de la pluralidad de concepciones existentes en la
disciplina 'y de un estudio extenso de la situacion actual de la historia
en el sistema educativo espafiol. En contraste con ello, «el espectaculo
que se presencia en los medios de comunicacion parece el tipico de
una discusion carpetovetdnica. Se habla, en efecto, a gritos y al que

¥ La Vanguardia, 29 de octubre de 1997.
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opina de forma distinta se le acusa poco menos que de conspirador.
Se describe una situacion apocaliptica de la que los responsables son
otros, convenientemente demonizados, y se recetan unglentos magicos
pararesolverla. El debate, contrariamente a lo que resultaria en principio
esperable, no se refiere al nacleo de asunto, sino que se desenvuelve
por la periferia» '*,

En efecto, como sefiala Tusell, el debate se desarroJla en la «pe-
riferia», bien entendido: en el espacio dominado por la politica, no
en el «centro», que seria el referido a la situacion en que se encuentra
la educacién en nuestro paisy el papel que en ella cumple la Historia.
Pero eso es algo, como hemos visto, que obedece a una intencionalidad
manifiesta por quienes desde el principio provocaron dicho debate.
De nuevo, como en el caso de los historiadores que participan como
téenicos en e grupo asesor de la ministra, la buena voluntad a la
hora de reconducir el asunto podria pecar de cierta ingenuidad si pre-
tendiera evitar la contaminacién politica del problema educativo. Pro-
bablemente cabe un decreto «técnico», a partir de la propuesta de
la comisién existente o de otra mas amplia y plural de expertos, pero
no es el decreto lo que esta en juego, sino las ideas del Ministerio en
relacion con la Historia y € concepto que tiene de nacién espafiola.

El proyecto de real decreto, sefiala Jordi Solé Tura, «presupone
la existencia de unavision uniforme de la historia de Espafia compartida
por todos». Mejor que el proyecto de real decreto habria que decir,
a tenor de lo escrito por algunos miembros de la comisién asesora,
que son las ideas del entorno de la ministray de quienes han apoyado
politica o intelectualmente su propuesta de reforma las que presuponen
esa vision uniforme de la historia de Espafia que, como muy bien con-
sidera Solé Tura, «simplemente no existe». Porque, en efecto, basta
con comparar los nhombres de las calles principales en algunas zonas
de Espafia, para comprobar que en la sociedad espafiola actual «existen
versiones y vivencias de nuestra historia méas reciente totalmente con-
trapuestas. /s posible una explicacion unitaria de esta historia y de
susraices profundas? /Cuél debe ser lalineaargumental de ladisciplina?
¢Que todos eran buenos y santos y todos tenian sus razones? 40 que
unos se cargaron violentamente la democracia y otros sufrieron una
durisima represion por haberla defendido?». No se trata de optar por
una historia unilateral de Espafia o por otra de Catalufia o de Euskadi

1 «Humanidades: una propuesta de consenso», El Pais, 11 de noviembre de
1997.
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también unilateral, sino «de saber qué ha sido de una sociedad diversa
y compleja, traumatizada por siglos de intolerancia, de unidad impuesta
por la fuerza y de negacion de pluralismos culturales y lingisticos,
que hace muy pocos afios que ha empezado a salir de la oscuridad
y a caminar por nuevas sendas» ',

Apresurémonos a afadir que eso lo saben perfectamente los his-
toriadores que han colaborado en el proyecto de decreto, cuyo trabajo,
segun ellos mismos han aclarado, quedaba reducido a uniformizar y
desarrollar contenidos educativos de la ESO y en ningln momento a
proponer una explicacion unitaria de la Historia de Espafa. La culpa,
por tanto, no puede ser de los responsables de un borrador de decreto
que, como sefiala Julio Valdedn, jamas han pretendido imponer una
concepcién determinada de la Historia de Espafia. Sin embargo, piensen
lo que piensen los autores materiales del decreto, lo cierto es que
desde el lado politico o desde las paginas de los periédicos, numerosas
y constantes intervenciones han cultivado el equivoco de hacer creer
que, adiferencia de lo que habia antes, gracias al nuevo decreto nuestros
escolares por fin aprenderian una Historia de Espafia «objetiva», «ve-
ridica», Unica para todos, elaborada por auténticos historiadores pro-
fesionales. Una Historia de Espafia que, de este modo, se convertiria
asi en una poderosa arma politica para combatir el conjunto de «mi-
tologias irracionales» que los responsables politicos de las comunidades
auténomas pretendian introducir en sus respectivos sistemas de ense-
flanza, con el fin inconfesable de romper la unidad de Espafia. Por
ello, para salvaguardarla, habia que recuperar la historia «uniforme»
0 «comUn» de Esparia, frente a esas otras mil historias «localistas»
que nos desvertebraban. Con semejante manera de presentar y elogiar
el proyecto, extrafia poco el tipo de reaccion y de criticas que harecibido.

Pero /cémo «construir con el didlogo una historia de Espafia plu-
ralista e integradora», en palabras de Jordi Solé Tura, cuando, cabe
afladir, se manifiestan voces antagonicas? Por una parte estan los que
identifican la Historia de Espafia con su forma de concebir la Historia
y la nacién espafiola. Por otra, los que rechazan esa Historia de Espafia
por considerarla uniformizadora, centralistay, en consecuencia, opuesta
a la historia de las naciones o regiones de una Espafia que no identifican
con una nacién, sino con una mera «superestructura politica». Entre
estos Ultimos, Camilo Nogueira i, convierte la historia de Galicia en

1> «Qué Historia», El Pais. 6 de noviembre de 1997.
iy «Qué historia comln», El Pais, 30 de diciembre de 1997.
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paradigma de una realidad histérica que «pone en cuestiéon la idea
de un Estado espaiiol predestinado en la forma territorial actual», para
a continuacion fundamentar en esa historia de Galicia la aspiracion
al autogobierno de cada una de las naciones que constituyen dicho
Estado. La Historia, una vez mas, como escribe Josep Play4 Maset 17,
se convierte asi en «uno de los pilares en los que se sustentan las
ideologias nacionalistas, las de aqui y las de alla, para entendernos.
Yy la sensibilidad en estas cuestiones esta a flor de piel, aqui y allé».

Por consiguiente, hasta cierto punto es l6gico el ardor de nuestros
politicos y gobernantes, de uno y otro lado, en lo rela}ivo al debate
sobre la ensefianza de la Historia. Como sefiala José Alvarez Junco,
«por lo que de verdad pugnan es por el control de los mitos en los
que se funda la legitimidad de nuestras instituciones (...) La llamada
"memoria colectiva” consiste, por tanto, en reconstrucciones ideoldgicas
del pasado -esto es, al servicio del presente-o El caso mas claro
es el de las historias nacionales, que por mucho que se pretendan
disciplinas académicas tienen como fin primero y principal el refor-
zamiento de un ente politico actual». Asi ocurre (continGa el citado
historiador) con la historia de Espaia, que trata de explicar que €l
Estado en que los ciudadanos viven es el producto de una existencia
inmemorial y hablan de una Espafia romana, «pese a que nada hubo
en la era romana que se pareciera a la actual Espafia». Asi también
ocurre, como reaccion, en las historias nacionales de las élites politicas
que aspiran a construir un Estado propio y que han fomentado «historias
no menos fabulosas sobre una Catalufia cuyas tendencias democréticas
y mercantiles serian evidentes desde las ruinas de Ampurias, o sobre
un Pais Vasco de independencia milenaria y con pureza de sangre
a pruebade invasiones» 1s.

Antes, pues, de ponerse a reivindicar, asi sin mas, la ensefianza
de la historia de Espafa, habria que preguntarse, como hace Josep
Fontana: «¢qué clase de historia y de qué Espafia?» se trata. Porque
estan los libros que ensefian al nifio que la historia no la han hecho
los personajes, sino €l pueblo todo, y los que sdlo hablan de guerras
y hazafias como medio de cultivar el patriotismo. Esta la Espafia de
los reyes y gobernantes y la de los millones de campesinos, la del
racismo y la intolerancia y la de sus victimas. «Un Gobierno que se
pretende liberal deberia serlo también en el terreno de las ideas. Para

i* La Vanguardia, 28 de octubre de 1997.
18 «De historiay amnesia», El Pais, 29 de diciembre de 1997.
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mejorar la calidad de la ensefianza de historia de Espafia no sirve
de nada controlar los programas y libros de texto. Lo Gnico que hay
que hacer es poner los medios para que el profesorado, que es la
piezafundamental del proceso, puedarealizar mejor su trabajo» '°. Pare-
cido reproche le hace Josep Ramoneda a EsperanzaAguirre: «laministra,
que jura por Hayek, repite a menudo sus creencias liberales. Y, sin
embargo, sus argumentos son netamente intervencionistas... Sorprende
que sea una ministra liberal quien lleve hasta los limites su capacidad
de intervencién, pero es sabido que los liberales, como todos, estan
Ilenos de contradicciones... ¢Quién puede negarse a mejorar |a ensefianza
de las Humanidades? A efectos concretos es tan inatil dar el voto
afirmativo a una vaguedad de este tipo como decir que no. El consenso
sobre afirmaciones generales no significa nada. Es en la préctica donde
las politicas toman cuerpo. Y en la prictica lo que encontramos es
una lista de temas y de programas. ¢,Es ésta la funcién de la politica
en relacion con la educacién'? ¢Es esta manera de intervenir la via
adecuada para mejorar la ensefianza?» 2.

Ahora bien, sélo cabe plantearse la cuestién de que efectivamente
existe mas de un tipo de historia de Espafia cuando se ha podido
abandonar antes una concepcién monolitica de la Historia, incapaz de
reconocer la diversidad y pluralidad de enfoques que efectivamente
existen dentro de dicha disciplina. Aceptar que hay diversas concep-
ciones e interpretaciones no significaque el pasado carezcade existencia
objetiva, sino que nuestra percepcion y nuestra capacidad de entenderlo
varian en funcion de circunstancias muy diversas (de espacio y de
tiempo, politicas, ideolégicas y culturales, como las que configuran la
historia de esa disciplinaque llamamos Historia). Sin dudaes simplificar
en exceso reducir a dos las formas de concebir la Historia. El articulo
de Josep Fontana es en realidad el contrapunto de las ideas de la
ministra que, como hemos visto, habia opuesto en su discurso la tarea
educadorade lahistoriade siempre, al pernicioso estructuralismo radical
procedente de las Ciencias Sociales. Por ello, en dicho articulo se acentia
de un modo tan unilateral y tan extremo, como habia hecho antes la
ministra, esas dos formas de entender la Historia, dandoles, sin embargo,
un valor formativo que resulta precisamente el inverso del que ofi-
cialmente se habia proclamado en el discurso de la Real Academia
de la Historia.

n «Ensefar historia de Espafia», El Pais, 19 de diciembre de 1997.
20 «Historia e ingenuidad», EL Pais, 18 de diciembre de 1997.
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En la linea de Fontana, es legitimo preguntarse si la Historia de
siempre ha formado auténticos ciudadanos o, por el contrario, lo que
ensefié fue a respetar el orden muy poco democratico que imponian
los gobernantes y a cultivar un concepto cerrado y monolitico (cuando
no también agresivo) de patria, con el que enlazaron los dos grandes
desastres de nuestro siglo. La nueva Historia surgié precisamente para
combatir una Historia nacionalista doblemente desacreditada, politica
y cientificamente, no para continuarla, de ahi la ruptura (relativa, es
cielio, pero ruptura al fin y al cabo) que trajo consigo. Fue gracias
a la apertura metodol égica de la Historia a las nuevas Ciencias Sociales
que aquélla descubrié un mundo social hasta entonces inexplorado,
un territorio mucho méas amplio, plural y acorde con los valores demo-
créticos que por fortuna acabaron imponiéndose en Europa. Seguramente
un debate entre historiadores y educadores que partiera de la Historia
que hoy en dia realmente se hace no necesitaria recurrir a imagenes
del pasado acerca del estado en que se encontraba hace muchos afos
dichadisciplina, sino a opciones historiogréaficas y educativas que actual -
mente son bastante mas complejas y diversas. Pero es evidente que,
incluso cuando la polémica entra a plantear cuestiones tan importantes
como las del tipo de Historia que merece ser ensefiada, no puede sus-
traerse por desgracia a un planteamiento politico que poco o nada tiene
que ver con lo que hoy interesa a los historiadores.

No s6lo desde luego qué Historia, sino también ¢de qué Espafia
estamos hablando?, como se preguntaba Josep Fontana. También lo
sefiala Jordi Solé Tura. Porque, cabe afadir por nuestra parte, si hay
que identificarse por medio de la Historia con una comunidad llamada
Espafia, lo que no por cientifica que sea la Historia deja por ello de
ser una opcion nacionalista, por un lado esta la «Espafa eterna» de
los politicos conservadores, recuperada mas tarde por los vencedores
de la Guerra Civil, y por otro la Espafia plural y democrética que
no pudo llevarse a cabo durante la Segunda Republica. La primera
la conocemos de sobra, algunos la hemos sufrido directamente y nadie
parece hoy en dia querer reivindicarla. La segunda, ¢es una realidad
incuestionable o alin forma parte de un proyecto que fracasdé en los
afios treinta y que sblo con la recién conquistada democracia ha empe-
zado, no sin obstaculos, a materializarse? Es la Espafia a la que se
referia el entonces rector de la Universidad de Barcelona, Pere Bosch
Gimpera, en la conferencia inaugural del curso 1936-1937 pronunciada
en la Universidad Literaria de Valencia:
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«Espana vive un momento crucial en que todo se transforma, en que se
revisan valores antes aceptados por todos, en que desaparecen instituciones
seculares, en que se rectifican métodos de gobierno, en que se abandonan
ideas antes profundamente arraigadas y en que se intenta una nueva organizacion
del pais. El propio concepto de Espafia es uno de los mas sujetos a revision.

¢Qué es Espana?

Existia una Historia tradicional, oficial "ortodoxa" de Espafa, que habiamos
aprendido en la escuela, a la que se aludia en todos los discursos politicos,
que se consignaba en todos los tratados. Esta Historia "ortodoxa" partia de
laideadogmaticade launidady cohesion esencial de Espana y de su civilizacion,
como de un ente metafisico. Era consustancial con ella la misién de Espana
en América, la defensa de la unidad religiosa, la realizacién, prefigurada en
la época romana, de Espafia por Castilla y por la monarquia desde Atailfo
a la dinastia borbénica. Puesta en peligro la unidad en el fraccionamiento
de la Edad Media por los musulmanes, se reconstruia poco a poco durante
la Reconquista y culminaba con los Reyes Catélicos, los verdaderos restau-
radOl"es de Espana y el punto inicial de su grandeza; desde entonces los valores
castellanos, sublimados por el Imperio, entre ellos la lengua, se convierten
en los valores espanoles por antonomasia. Cuanto no se ajustaba al esquema
era herético. El hecho de Portugal se consideraba una rebelion, el de Catalufia,
obstinandose en renacer, en cuanto pasaba de mero romanticismo literario
o folklérico ¢ intentaba una cristalizacion politica, se condenaba duramente.

i,Pruebas? j,Fundamento cientifico? Ninguno. La Historia "ortodoxa" ha
sido expuesta, se han reunido unos hechos prescindiendo de los contradictorios
y se ha popularizado al amparo del Estado que la representaba, apareciendo
durante méas de un siglo como un dogma, de igual manera que nadie habia
demostrado el derecho divino de los reyes y se consideraba un sacrilegio ponerlo
en duda...» 21.

No se trata, por tanto, de una Espafia que pueda sustentarse en
la historia ortodoxa que antes se aprendia en la escuela, a la que
hacian referencia la mayoria de los discursos politicos de aquella época.
La idea de Espafia que tradicionalmente han transmitido nuestros edu-
cadores y nuestros politicos (algunos de los cuales son hoy oficialmente
recordados como «grandes personajes politicos» y «gigantes del cono-
cimiento histérico») partia, en palabras de Bosch Gimpera, de la idea
de la unidad y cohesién esencial de Esparia y su civilizacion, como
si de un ente metafisico se tratara. Nada de eso resulta por supuesto
cientifico, como los propios historiadores se han encargado de poner

2L Pere BoscH Givpira, «Espafia», Conlerencia publicada en Anales de la Uni-
versidad de Valencia. Segunda Epoca, Valencia, 1937, pp. 9-47.
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de relieve a partir del momento en que entr6 en crisis la vigja historia
nacionalista (la historia de corte historicista o positivista, la historia
de los grandes personajes y de los grandes acontecimientos de la
nacion-Estado) y nuestro pais conoci6é también los aires de renovacion
de la llamada «historia social» (la de las gentes que antes no parecian
tener historia, la que descubre las estructuras sociales y se abre a
la revolucién metodol6gica de las ciencias sociales). A dicha renovacién
contribuyeron decisivamente el historiador catalan Jaume Vicens Vives,
discipulo de Pere Bosch Gimpera, y la llamada escuela de Barcelona,
asi como Miguel Artola, José Maria 10ver, Manuel Tufion de Lara vy,
fuera de Espafia, Pierre Vilar y J. H. Elliot, entre otros, cuya obra
en conjunto representa una verdadera ruptura en relacién con la vieja
historia nacionalista tradicional .

Por ello, mas que nunca las palabras pronunciadas hace medio
siglo por el entonces rector de la Universidad de Barcelona deberian
ser tenidas muy en cuenta: Espafia no puede ser «una construccion
artificial apoyada en un dominio», «no hay que tomar a ningin pueblo
de Espafia, ni a su cultura, como representante exclusivo del pueblo
espafiol o de la cultura espafiola, ni atribuir patentes de heterodoxia
a los demas». «En la verdadera perspectiva histérica, la futura Espafia
seréd también solidaria de todos sus valores tradicionales verdaderos.
Ninguno de sus pueblos morird, y Espafia solo podréaflorecer si consigue
integrar toda su masa y hacerla salir de la miseria 'y de la ignorancia,
infundiéndose laconcienciade unos ideales comunes, alavez nacionales
y humanos.»

Un concepto de Espafia como éste, que por fortuna ha podido aban-
donar larealidad de un poder politicamente impuesto y de una sociedad
inmersaen lamiseria, paraidentificarse con una democracia consolidada
y un desarrollo plenamente moderno, es antagénico del que siempre
ha promovido el vigjo nacionalismo esencialista en su version espafiola
o antiespariola. Ahorabien, resucitar el fantasma de |a Espafiaamenazada
por los (otros) nacionalismos es seguir anclado en el pasado y no darse
cuenta de la envergadura de los cambios ocurridos. Méaxime cuando
precisamente lo més destacable de los dltimos afios es que la actual
estabilidad politica debe mucho a la actitud de los «naelonalismos peri-
féricos» que, mas alla de sus respectivas autonomias, han sido capaces
de contribuir decisivamente a la gobernabilidad de esa nueva Espafia.
Nunca ha habido en nuestro pais mejores condiciones -tanto politicas
como relativas al desarrollo de la investigacion histérica que ha tenido
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lugar en las tres Ultimas décadas- para estudiar una historia de Espafia
méas plural y mas cientifica, desprendida de mitos nacionalistas, capaz
de integrar las diversas trayectorias de las respectivas sociedades y
culturas que la forman y de poner de relieve lo que las une y a la
vez lo que las diferencia. Para ello, no hay que mirar hacia el pasado
de una época inexistente, en la que supuestamente se habria ensefiado
Historia, cuando lo cierto es que lo que entonces predominaba era
una historia dogmatica, patriotera y castellanocéntrica, lo contrario de
la Historia de Espafia que ahora puede y debe ensefiarse. En vez de
mirar Unicamente al pasado, mejor seria trabajar también para el futuro,
con el apoyo de una Historia que estadispuestaair mas allade cualquier
forma de nacionalismo trasnochado.

S6lo con este concepto de Espafia y de su historia se puede rein-
vidiear «la historiaplural y honestamente subjetivade los historiadores»,
como haee losep Ramoneda, «aunque muchas veces me irrite latentacion
que les induce a presentar su disciplina como la mas cientifica de
todas las humanidades» 22. Deben ser en efecto los historiadores y no
quienes, en palabras de Manuel Cruz, pretenden convertir el pasado
en el «nuevo territorio de la politica», y a la Historia en un «décil
instrumento al servicio de patrias o ideologias» 2*, los que se esfuercen
en ponerse previamente de aeuerdo acerca de la Historia que hay que
ensefar para un proyecto de Espafia con futuro. Una Historia de Espafna
que ha de estar dispuesta, como sefiala acertadamente Reyes Mate,
«no tanto a glorificar la memoria de los vencedores cuanto a recordar
la de los vencidos» y a aprender de la experiencia del exilio «una
forma de patriotismo mucho mas cercano del cosmopolitismo que del
nacionalismo» 2a.

Probablemente estamos en una época en la que, por citar a lirgen
Habermas (que evidentemente no ha intervenido en nuestro debate,
pero si en otro provocado en Alemania por el resurgir del viejo naeio-
nalismo), «las diversas tendencias a la globalizaeion del tréfico, de
los contactos y de las comunicaeiones, de la produecion econémica
y de su financiaeién, de las transfereneias en tecnologia y armamento,
del comercio de drogas y de la criminalidad, y sobre todo de los peligros
tanto estratégicos como ecoldgicos, nos eonfrontan con problemas que

22 El Pais, 18 de diciembre de 1997.
# «El futuro ha muerto: japor el pasado!», El Pais, 5 de enero de 1998.
# «Lamemoriaes peligrosa», El Pais, 20 de diciembre de 1997.
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ya no pueden solucionarse dentro del marco del Estado nacional 2.
Por ello hoy cuando, segun Francisco Ayala, una «Espafia modernizada
y democrética ha renunciado por su parte a la organizacion centralista
del viejo Estado, para convertirlo en una estructura compleja de cuerpos
politicos dotados de mayor o menor autonomia», al tiempo que asistimos
«a la degradacion del viejo Estado nacional, desmembrado en territorios
auténomos cuya meta particular en ningin modo puede consistir tampoco
-claro esta- en esa multiplicacion de soberanias enanas con que
los ilusos suefian» 2°. Hoy, en que la vieja idea unitaria, centralista
y castellanista de Espafia, como nos recuerda José Luis Abellan, ha
dejado paso a la idea de «las Espafias», propia del «Estado de las
autonomias» *’. Hoy finalmente, cuando, segin Javier Tusell, «lo fun-
damental -el "patriotismo de la Constitucién" o, lo que es lo mismo,
lalealtad a los principios democraticos- esta resuelto» y lo que existe
es un sentimiento de «fatiga de espafiolidad» y de «hartazgo de nacio-
nalismos periféricos» 2, no tiene ningin sentido plantearse un debate
politico sobre la Historia como el que ha pretendido suscitar el actual
gobierno.

S la propuesta de la ministra Esperanza Aguirre se hubiera limitado,
como consideraJuan Goytisolo, atratar de destruir los mitos nacionalistas
y a «encontrar un comun denominador a las diversas y contradictorias
historias e historietas peninsulares» 2, habria sido en efecto un proyecto
razonable y todos lamentariamos que «razones politicas de baja laya»
lo hubieran hecho inviable. La prueba de que por desgracia no fue
asi es que, hasta el momento, no ha habido voluntad de propiciar «un
empefio colectivo de historiadores y especialistas de distintas corrientes
de pensamiento y enfoque destinado a revisar uno a uno los dogmas
decrépitos y verdades rancias», ni tampoco «un andlisis riguroso de
los acontecimientos, causas y situaciones histéricas a partir de multiples
perspectivas», requisito imprescindible, seglin Goytisolo, para conseguir
alcanzar el objetivo de una reforma razonable. Proponerse recuperar
sin mas y de forma acritica una determinada historia de Espafia, pre-
tender que es posible una historia politicamente correcta de una Espafia
que apenas si resulta problematica, y contraponerla a todas las demas

2* Més alla del Estado nacional, Madrid, Trotta, 1997, p. 175.

2 «Un esplendor finaL>, El Pafs, 25 de noviembre de ]997.
" «Las Espafias: una idea plural de Estado», El Pais, 27 de enero de ]998.
«Angustias nacionales», El Pais. 22 de noviembre de 1997.
29 «Historias, historietas e historia», El Pais. 28 de enero de 1998.
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historias que en bloque son consideradas mitologias irracionales creadas
por los (otros) nacionalismos, no parece un proyecto razonable, a pesar
de la opinion favorable que ha suscitado incluso entre una gran parte
de laintelectualidad «de izquierdas».

Si desde el consenso civil que, en palabras de Santos lulid, se
ha abierto trabajosamente paso desde 1976, Espafia quiere ser algo
mas que un Estado, paralo cual se ha acufiado ese misterioso concepto
de «nacion de naciones», su realidad actual, como bien afirma el citado
historiador, no ha de ser concebida como el resultado natural y obligado
de una historia inevitable, sino de «una voluntad constituyente que
intenta construir un Estado en el que quepan todas las diferencias
nacionales». Tan negativo para mantener el dificil equilibrio de esta
«nacion de naciones» serianegar las diferencias «cediendo a la nostalgia
de un quimérico pasado de Nacién-Una», como «magnificarlas por lo
que Freud Ilamaba el narcisismo de las pequefias diferencias» 0. Con
razdn se refiere Santos lulid a un pasado de «Nacion-Una» que es
efectivamente quimérico debido, en gran parte, a «la escasa capacidad
de creacién de Estado y, en consecuencia, de construcciéon de nacion,
que desplegaron las monarquias hispanas». A cambio, laidea de Espafia
como proyecto -1 O que Pere Bosch Gimpera llamé «la verdadera Espa-
fia», una Espafia que «se halla todavia en formacion y lejos de haberse
constituido definitivamente»- sigue siendo mas atractiva que la pre-
tension de recuperar el pasado idealizado de una Espafia que muchos
no sienten suya. Unicamente la primera tiene futuro, si es capaz de
crear nuevos lazos de solidaridad y de reforzar los antiguos, y siempre
que respete el juego democratico no sbélo de las distintas opciones ideo-
l6gico-politicas, sino también de las multiples identidades que, en vez
de excluirse mutuamente, han de hacerse compatibles.

Laidea de Espafia como proyecto colectivo de futuro es relacionable
con ese nuevo «patriotismo de la Constitucién» que se contrapone a
lo que Maurizio Fioravanti ha denominado la vieja «légica liberal-es-
tatalista». A diferencia del estatismo liberal, que hemos heredado del
siglo pasado, la unidad politica de un pueblo o de una nacién, repre-
sentada por el Estado soberano, no puede concebirse como una realidad
objetiva, sino que por el contrario resulta problematicay en consecuencia
no puede ser presupuesta. Lo bien cierto es que «aparece como el
resultado de una accién dinamica inspirada por la Constitucion, como

0 «Malestar con la historialy 2», El Pais, 23 de noviembre de 1997.
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el fruto de unadireccién conscientemente elegida por las fuerzas sociales
y politicas» *'. ¢,Podria en consecuencia orientarse el debate acerca
del papel de la Historia en la educacion de los espafioles hacia esa
idea de Espafia como proyecto, hacia ese nuevo «patriotismo de la
Constitucion» del que ahora se nos habla, en vez de plantearse con
un rancio cardcter esencialista y con una légica liberal-estatalista que
incluso esta presente en una parte de nuestra izquierda intelectual y
politica? A poco que situemos el debate en un terreno bien distinto
del que ha servido para que midan sus fuerzas gobierno, aliados y
oposicioén, y siempre que pasen pronto |las conmemoraciones milenaristas
y el revival canovista y noventayochista que ha reactivado algunos de
nuestros mas peligrosos fantasmas procedentes del pasado, es probable
gue ganemos una perspectiva de futuro que hoy esti ausente en un
debate pobre, tanto en nuevas ideas politicas, como en propuestas de
reforma educativa que sean verdaderamente efectivas.

Mientras Ilega esa ocasion, los medios de comunicacion siguen de
cuando en cuando informandonos de los planes de la ministra Esperanza
Aguirre, que acaba de constituir una nueva comisién para la reforma
de las Humanidades. Segun se afirma, la nueva comisiéon habra de
producir un «dictamen riguroso» sobre la situacion de las ensefianzas
de Humanidades en la ESO (algo que sorprendentemente no se habia
hecho antes de denunciar el «calamitoso estado» de la enselianza de
la Historia en nuestro pais). Al mismo tiempo, el Ministerio ha aceptado
que la propuesta debera ser consensuada con las comunidades aut6-
nomas, lo que muy pronto sabremos qué significa a tenor de la variada
representacion «cientifica» que ha salido de cada una de ellas.

Un udltimo punto falta por abordar y con ello terminaremos enlazando
con el principio. Hasta ahora hemos hablado del proyecto de reforma
de las Humanidades y de su fracaso politico, del debate que suscitg,
de las diferentes maneras de entender ese saber que |lamamos Historia
(comenzando por las del entorno de la ministra) que se han puesto
de manifiesto a lo largo del mismo, y de los diferentes conceptos de
Espafia y de nacionalismo que han salido a relucir. Queda por tratar
una de las ideas insistentemente repetidas por los partidarios de la
reforma educativa propuesta por el nuevo gobierno y que hace referencia
propiamente a la ensefianza de la Historia en Espafia. El debate politico
que ha tenido lugar a resultas del proyecto de reforma educativa del

*am. Fioravann, Los derechos fiuulamentales. Apuntes de historia de las Cons-
tituciones, Madrid, Trotta, 1996, p. 129.
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actual Ministerio de Educacion y Cultura parte de una valoracion en
mi opiniéon completamente equivocada del estado de la ensefianza de
la Historia en nuestro pais.

Para empezar, confunde el estado actual de la ensefianza de la
Historia con 1o que algunos suponen que va a ocurrir en la Ensefianza
Secundaria Obligatoria, es decir, cuando la LOGSE esté definitivamente
implantada. Sin embargo, un planteamiento que hubiera estado menos
mediatizado por la intencién de descalificar en bloque todo lo que
provenia de la época anterior habria sido capaz de distinguir una cosa
de la otra. Criticar lo que puede llegar a ocurrir en la ensefianza obli-
gatoria en relacion con la Historia, por culpa de un decreto de 1991
que fija unos contenidos minimos muy generales, es algo muy diferente
de lo que en realidad se hizo, nada menos que calificar de «ealamitoso»
el estado de la ensefianza de la Historia en nuestro pais. Lo segundo,
evidentemente, no puede ser atribuido a la LOGSE, como tampoeo el
hecho de que no exista una asignatura llamada Historia. En los dos
ultimos cursos de la antigua Educacién General Basica, equivalentes
a primero y segundo de ESO, la materia que en realidad agrupa la
Geografia y la Historia se denomina «Sociedad». La EGB, como es
bien sabido, es un producto de la etapatecnocraitica del tardofranquismo,
y la reforma que introdujo sucedié a casi tres décadas de utilizacion
de la Historia para un fin tan «educativo» como inculcar el espiritu
nacional-catélico (propio de la dictadura de Franco) en los espariolitos
de entonces. Si el estado de la ensefianza de |la Historia en nuestro
pais es «calamitoso», como piensa nuestra ministra, los verdaderos res-
ponsables politicos, en cuanto a legislacion educativa se refiere, se
encuentran desde luego en un periodo anterior a la llegada al poder
de los socialistas, que en ese sentido innovaron desgraciadamente muy
poco. Y si nos remontamos a la etapa anterior a la implantacion de
la EGB, dificilmente la Historia habria podido perder en los Ultimos
afios relevancia en los planes de estudio, como ha escrito, entre otros,
Mufioz Molina, si tomamos en cuenta lo que representaba en el bachi-
llerato franquista anterior a lareformade Villar Palasi *2.

2 Véanse los estudios de Rafael Valis, en especial: La interpretacion de la Historia

de Espafa y sus origenes ideolégicos en €l bachillerato franquista (1938-1953), Valencia,
ICE, 1984; «ldeologia franquista y enseiianza de la historia de Espaiia», en J. Fonrana
(ed.), Espaita bajo e Iranquisrno, Barcelona, Critica, 1986, pp. 230-245; «la historia
ensefiada y los manual es escolares esparioles de Historia», en VII Symposium de Diddcticas
de las Ciencias Sociales. La investigacién, vol. 1, Las Palmas de Gran Canaria, CFP,
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é,Pero es cierto que en nuestro pais la ensefianza de la Historia
se encuentra en un estado realmente «calamitoso»? Desde luego tal
calificativo no dependeria de que apareciera como asignatura con ese
nombre (como a algunos, por otra parte, nos gustaria que asi fuera)
o de que, por el contrario, la encantemos formando parte de una asig-
natura que la moda «modernizadora» ha dado en llamar «Sociedad»
en la EGB y «Ciencias Sociales, Geografia e Historia» en la ESO *,
Podemos estar de acuerdo en criticar que no exista una asignatura
con el nombre de Historia, es decir, con la denominacién clésica de
un saber que tiene entidad propia y diferenciada, pero de ahi no se
sigue que la Historia haya desaparecido de los planes de estudio. Con
otro nombre supuestamente mas «moderno» (lo cual, dicho sea de paso,
no es significativo de que se haya producido anexién alguna a otras
materias, sino de que ciertas refOlmas educativas se limitaron a poner
nuevas denominaciones a las mismas cosas de siempre), lo cierto es
que la Historia, en general, y la Historia de Espafa, en particular,
refuerzan su presencia en la ensefianza media después de introducirse
la EGB. Comparemos, si hay dudas, lo que representaba la Historia
en el bachillerato que cursaron quienes ahora rondan los cincuenta
afios (en horas de clase, en contenidos, en valoracion de la asignatura)
y la Historia que aparece, con 0 sin su nombre, en el ciclo medio
y superior de la EGB y en el bachillerato anterior ala LOGSE.

Si por contenidos fuera, habria que considerar que nuestros jovenes
han recibido un conocimiento histérico auténticamente enciclopédico:
de Historia Universal y de Espafia, a las que se afiade una Historia
de sus respectivas Autonomias; de historia politicay ademas econémica
y social y cultural y artistica e intelectual y de las mentalidades y
de lo que haga falta (puesto que es preciso estar al dia y la «historia
total», por desgracia, suele entenderse como una suma de todo lo que

1996, pp. 7-27; el libro de Esther Marrinez Tortors, La ensefianza de la historia
en el primer bachillerato franquista (1938-1953), Madrid, Tecnos, 1996, y la reciente
tesis doctoral de Pilar Makstro, en curso de publicacion, Historiografia y ensefianza
de la historia, 2 vals., Universidad de Alicante, 1996.

* No dentro de una «curiosa amalgama», sino de un modo independiente y con
entidad propia, «Geografia» e «Historia», como puede comprobarse f4cilimente repasando
libros y programas. Otra cosa es €l desafortunado nombre que las engloba y que en
el caso de la ESO unas veces es «Ciencias Sociales, Geografia e Historia», en otras
la primera coma ha llegado a convertirse en punto y seguido, y en otras, en fin, para
acabar de desorientarnos, se ha transformado en dos puntos, a modo de aclaracion
conceptual, como s todo fuera lo mismo.
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interesa a los historiadores). Basta con asomarse a los libros de texto
de nuestros hijos para comprobar el enorme grado de «actualizaci6n»
que han ido adquiriendo. No sélo hay referencias a casi todo lo que
antes aparecia en los programas de las diversas asignaturas de Historia
(relativamente pocas) que se cursaban en la antigua carrera de Filosofia
y Letras, sino que incluso hay bastante mas. El «territorio de la Historia»
ha crecido tan considerablemente en los Ultimos afios, al mismo tiempo
que la antigua carrera de Filosofia y Letras ha dado paso primero a
una de Geografia e Historia y ahora a otra exclusivamente de Historia,
que cada vez resulta mas dificil hacer una seleccion de contenidos,
puesto que «todo es importante». Nuestros jévenes, a tenor de los con-
tenidos historicos que aparecen en los programas de Ensefianza Media,
deberian gozar de un saber acerca de la Historia que abarcara prac-
ticamente casi todo, y sin embargo...

Y, sin embargo, tienen razén quienes se quejan de la poca Historia
que nuestros escol ares acaban sabiendo. Pero es un grave error atribuirlo
a la «escasez de contenidos histéricos en las ensefianzas que reciben»,
como hace laministra, por culpa de unas asignaturas que supuestamente,
bajo la Optica metodoldgica de las Ciencias Sociales, habrian reem-
plazado el estudio de las grandes personalidades histéricas y la cro-
nologia, por un andlisis de las estructuras. Nada mas lejos de larealidad.
La Historia que tradicionalmente reciben desde hace décadas nuestros
jovenes es una Historia en la que «el eje cronolégico» orienta la pro-
gramacion de los contenidos y en la que los grandes personajes y los
acontecimientos relevantes no s6lo no han desaparecido, sino que estan
muy presentes. Hasta tal punto lo primero es cierto que un mismo
tipo de sociedad, con las mismas caracteristicas fundamentales y sblo
pequefias variaciones que en el tiempo corto no llegan a apreciarse,
se describe repetidas veces en cada uno de |los apartados de un programa
que ordena la materia histdrica segin la mas cldsica de las divisiones
del eje cronoldégico, la de las edades y los siglos. En cuanto al «em-
pobrecimiento de los contenidos», en uno de esos periodos de tiempo
en que se divide el «esqueleto de la Historia», por ejemplo el siglo xvi,
en lo que hasta hace poco era Séptimo de EGB habia que saber:

- LaReforma protestante (Lutero, € papalLedn X).

- Ladifusion de la Reforma (Calvino, Zwingli, Enrique VIII, Ana
Bolena).

-L a Contrarreforma catoélica (el papa Pablo 111, San Ignacio de
Loyola).
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- Europa después de la Reforma (Liga de Esmacalda, Liga de
Nuremberg, Paz de Augsburg).

- La Peninsula Ibériea, centro de la politica europea (Carlos V,
Felipe I1).

- Laideaimperial de Carlos V y el Imperio otomano.

- Inglaterra: consolidacién del anglicanismo y hegemonia maritima
(Enrique VIII, Isabel 1, desastre de la Armada Invencible).

- Francia: lucha contra Espanay guerras de religion (Francisco 1,
Pavia, San Quintin, noche de San Bartolomé, Enrique 1V, Edicto de
Nantes).

- La politica exterior del Imperio espafiol: el problema aleman
(Liga de Esmacalda, batalla de Miihlberg, Paz de Augsburg).

- Laguerra contra Francia: Paviay San Quntin (batalla de Pavia,
Paz de Cambrai, victoria de San Quintin, Paz de Cateau-Cambrésis).

- La guerra contra los turcos: la batalla de Lepanto (Liga Santa,
don Juan de Austria).

- El enfrentamiento con Inglaterra: el desastre de la «Armada
Invencible».

- La politica interior peninsular (insurreccion de los moriscos,
las alteraciones en Arag6n, Antonio Pérez, Juan de Lanuza, la unidn
con Portugal, Manuel el Afortunado, el duque de Alba).

- La politica en Flandes (Guillermo de Orange, duque de Alba,
Alejandro Farnesio).

- La economia y la sociedad espafiolas (poblacion, economia,
sociedad).

- Laculturay el arte del siglo xvi (Santa Teresa, San Juan de
la Cruz; arquitectura: Juan de Herrera; escultura: Alonso de Berruguete
y Juan de Juni; pintura: Luis Morales, El Greco).

Las comunidades castellanas (Padilla, Bravo y Maldonado).

- Lasgermanias valencianas y mallorquinas (Vicent Peris).

- El Imperio espafiol en América: expediciones y conquistas, la
conquista de México, la del Perq, otras, la exploracion del Pacifico
y la conquista de Filipinas (con una serie de nombres y batallas que
omito).

- Sociedad y cultura en la América espafola (leyes de Indias,
sociedad colonial, encomiendas, mita y reducciones, economia y cul-
tura...).

- Lasculturas precolombinas...
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Todo esto es lo que debian aprender los alumnos de séptimo de
EGB: un conjunto de hechos diversos (no sélo politicos aunque, como
vemos, siguen predominando de forma abrumadora), que guardan poca
o ninguna relacion entre si y con los otros hechos que les han precedido
o sucedido, agrupados segun las divisiones clasicas del famoso eje cro-
noldgico en una serie de apartados tematicos, a modo de fichas pre-
viamente elaboradas para guardar la somera descripcion (si es que
Ilega a eso) de los mismos y facilitar de esta manera que se aprendan
de memoria los respectivos contenidos. Hechos histéricos, con su corres-
pondiente lista de personajes y fechas relevantes que, aun a costa de
repetirse, debian a su vez formar parte de uno u otro (0o de uno y
también del otro) de los dos grandes apartados bien diferenciados en
que se divide el temario: Historia Universal e Historia de Espafia,
en una proporcion «equilibrada» *!. ‘Dénde esta el olvido de la cro-
nologia y de los grandes personajes, el estructuralismo radical y el
menosprecio por la Historia de Espana?

En segundo del actual BUP (anterior, por tanto, a la plena implan-
tacion de la LOGSE, que como sabemos aun no se ha producido),
nuestros jovenes debian estudiar una Historia de Espafia en la que,
por lo que hace referencia de nuevo al siglo xvi, encontraban de nuevo
los siguientes contenidos:

- El predominio en Europa: Carlos V, el enfrentamiento con Fran-
cia, Pavia (1525), Tratado de Madrid (1526); las disputas con el Papado,
Clemente VII, Saco de Roma (1527); el enfrentamiento con el imperio
otomano, Soliman 11, sitio de Viena (1529-1532), toma de Tunez (1541);
el fracaso imperial, batalla de Muhlberg (1547), Enrique | de Francia,
Paz de Augsburgo (1555), abdicacién en 1556.

- El predominio en Europa: Felipe Jl, la consolidacion de la hege-
monia espafiola, el enfrentamiento con Francia, Enrique Il, San Quintin
(1557), Gravelinas (1558), la Paz de Chateau-Cambrésis (1559); el
enfrentamiento con el Imperio otomano, el ataque turco a Chipre (1570),
la flota de la Santa Liga mandada por Juan de Austria, batalla de
Lepanto (1571), disolucién de la Liga (1573); la unién con Portugal,

*t En el libro de Santillana, edicién catalana, de séptimo de EGB, hay 80 paginas
de Geografia, 120 de Historia ue cubren los siglos \\ a w11 y 10 de «derechos
humanos», «comunidad intenJacional® y «educacién vial». Pues bien, en Historia hay
siete capitulos dedicados a Europa, cinco a Espaiia y uno « la Cataluiia de los siglos \1
y\\u
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la guerra contra €l protestantismo, larebelién flamenca, Isabel de Ingla-
terra... (no sigo con los nombres, batallas y fechas que aparecen).
- Las tensiones y conflictos internos: comunidades, germanias,
conflictos del reinado de Felipe 11 en los Paises Bajos y en Aragon...
- Economiay sociedad: la economia bajo influencia colonial, la
«revolucion de los precios», el crecimiento demogréafico, la jerarqui-
zacion de la sociedad, el clero, la burguesia, los campesinos...

No es por falta de contenidos, de personajes, de fechas, de acon-
tecimientos politicos, por falta de épocas o por culpa de un «estmc-
turalismo radical», proveniente de las Ciencias Sociales, que nuestros
jévenes no saben Historia y se lanzan luego desesperadamente a con-
sumir (ojala lo hicieran) literatura, cine o biografias para cubrir esta
gran laguna. No hay peligro de que salgan sin oir hablar de Felipe
11. El problema no es de «escasez de contenidos historicos» sinojustamente
de lo contrario, de acumular no ya hechos de todo tipo, sino una infor-
macién condensada (a veces muy mal condensada) y superficial de
los mismos (asi la «revolucion de los precios» se despacha en los libros
de texto en siete lineas, en las que, por ejemplo, se dice que «la
abundancia de oro y plata hizo bajar su valor en relacién con las mer-
cancias, desencadenando la Ilamada revolucién de los precios») que
los alumnos son incapaces de asumir como no sea repitiéndola de memo-
ria, sin saber lo que dicen. El problema es que nuestros escolares
carecen del entramado minimo conceptual para entender esos hechos
(¢qué se entiende por mercancia?, ¢como se fijan los precios de las
mercancias?, épor qué la llegada del oro y la plata de América hace
subir los precios de las mercancias?). Por ello, aunque los hechos se
dispongan de un modo cronoldgico, con semejante cantidad de «con-
tenidos» es imposible que alguien pueda proporcionarles un relato bien
trabado y coherente que ponga de manifiesto las relaciones que mantienen
entre si todos esos hechos simultanea o sucesivamente (la conquista de
América, el sistema colonial, las guerras por el predominio en Europa,
la jerarquizacién tradicional de la sociedad, los cambios econémicos
y sociales que ocurren en Europa, las relaciones econémicas que se
establecen con el auge del capitalismo mercantil, el impacto de las
nuevas ideas, etc.).

Naturalmente, el problema de hacer comprensible la Historia lo
tiene el profesor, que es en definitiva quien la ensefia y la seguira
ensefiando de una u otra forma, por mucho que los contenidos cambien.
¢,Pero como ensefiar Historia, hacer que se comprenday que se retenga,
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con una cantidad tan exagerada de «contenidos minimos», en tan poco
tiempo de clase? La historia tradicional era capaz al menos de transmitir
un «mensaje» a partir del dramético y bien trabado relato de la heroicidad
de los grandes personajes que, ademas, solian encarnar los valores
eternos de la patria, que era lo importante. Afortunadamente, pocos
creerdn a estas alturas que esos héroes yesos valores patridticos eternos
existieron realmente y que todavia hay que resaltarlos para educar civi-
camente a nuestros escolares. ¢,En funcién de qué, entonces, selec-
cionamos y organizamos la enorme masa de conocimientos que dia a
dia nos proporcionan los historiadores y que nunca tendremos tiempo
suficiente para ensefiarlos'? Mostrar de una manera tradicional y pura-
mente descriptiva una cantidad excesiva de ellos que impida detenerse
en explicar los conceptos y en construir los relatos que los hacen com-
prensibles es perder el tiempo y hacer de la Historia, con el nombre
que sea, una asignatura aburrida y sin sentido. No es extrafio que
en la memoria de los alumnos, en cualquiera de los niveles educativos,
quede muy poco de lasuma enciclopédicade contenidos que diariamente
reciben, obligados como estan, afo tras afio, a enfrentarse a una acu-
mulacién creciente de hechos y de informacién sobre los mismos que
ni comprenden, ni les proporcionan conocimiento alguno acerca del
mundo en el que viven. ¢(No esta al menos mejor elaborada, y por
ello resulta incluso mas creible, la historia que, bajo la forma de un
relato de ficcion, encuentran en lanovela o en el cine?

La cuestion, asi pues, tiene poco que ver con los contenidos (por
tanto, es un error querer incrementarlos y ni tan siquiera fijarlos de
antemano de un modo excesivamente detallista) y mucho, por el con-
trario, con la posibilidad de hacer que los alumnos (que, como conjunto,
son también muy variables, en funcién precisamente del tiempo y del
espacio en que viven) se interesen por la Historia. Para lo cual es
imprescindible una seleccion cuidadosa (4y por qué no también varia-
ble?) de una cantidad no demasiado grande de hechos verdaderamente
relevantes y de informacion significativa acerca de los mismos. De esta
manera habra tiempo suficiente para lo mas dificil, aquello que hace
al profesor insustituible, por encima de programas y de libros de texto:
la labor que diariamente desarrolla para que esos hechos puedan ser
entendidos por los alumnos de distintas edades, con el sentido histérico
que tienen y que les confiere su relacion con el presente en el que
son estudiados.

En consecuencia, cualquier reforma educativa que quiera mejorar
efectivamente la ensefianza de la Historia, mejorar una calidad que,



100 Pedro Ruiz Torres

con todarazon, la ministra Esperanza Aguirre afirma «no puede medirse
s6lo por los medios que se emplean, sino por lo que aprenden los
alumnos», deberia desprenderse de la idea de que lo més preocupante
es la escasez de contenidos histéricos que reciben nuestros escolares.
Justo ocurre lo contrario: hace falta menos cantidad de contenidos his-
téricos, repetidos en dosis cada vez mas grandes, y mas conocimientos
adquiridos mediante una cuidadosa seleccion de hechos histéricos, una
seleccion variable en cada nivel de la ensefianza primaria y secundaria,
que permita un nuevo tipo de ensefianza de la Historia distinto del
que tradicionalmente hemos recibido los espafioles. La ensefianza de
la Historia es en nuestro pais una ensefianza memoristica (e igual de
memoristica lo sigue siendo ahora, aunque los programas incluyan no
s6lo hechos politicos y grandes personajes, sino también jerarquias socia-
les, economias o mentalidades). Mal Ilamada memoristica, en realidad,
porque ni siquiera sirve para desarrollar la memoria histérica (ojala
lo hiciera al menos, aunque hay que recordar una vez mas que la
Historia no es simplemente la memoria de los hechos, sino la disciplina
que nos ensefia a interpretarlos). Lo Gnico que en realidad desarrolla
es la memoria para pasar el examen de Historia, que evidentemente
es otra cosa. Por ello la «memoria histérica» de nuestros escolares
es una memoria a COIto plazo, muy poco histérica, algo que permite
a los alumnos vaciar rgpidamente lo que han recihido y olvidar asi
una Historia que les resulta tan ajena e incomprensible como poco
interesante.

En estas condiciones, con un punto de partida tan desfavorable,
sblo los profesores pueden hacer por su cuentay riesgo, como de hecho
hacen muchos de ellos, que los estudiantes aprendan Historia: a pesar
de unos programas sobrecargados de «contenidos minimos» inadecuados
para atraer la atencién de los alumnos, a pesar del poco tiempo de
que disponen para explicar la asignatura, a pesar de la pohreza de
medios didacticos con que la mayoria de ellos cuenta y a pesar de
la formacion universitaria que han recibido y que tiende a convertirlos
en especialistas en una parte de la Historia y no en profesores de
Historia.



El debate politico e intelectual
sobre el decreto de Humanidades

Javier Tusell

El decreto del Gobierno acerca de la ensefianza de las Humanidades
ha desatado una «guerra de la Historia» de importantes consecuencias
politicas y, al mismo tiempo, ha tenido como resultado la apertura
de un debate intelectual. Este dltimo ha resultado un tanto confuso
en la prensa porque partia de las premisas sentadas por esa iniciativa
politica y ha alcanzado un extraordinario grado de virulencia. En mi
opinion, el debate ha sido en gran parte improductivo no tanto por
el tema del debate en si -que podria haber dado lugar a un resultado
positivo- ni por el tono en que se ha desarrollado, como por partir
de aquella iniciativa politica que lo ha marcado de un modo completo
y total. Cerrado el paso al decreto por decisién del Congreso de los
Diputados, eso no supone de forma necesaria que el debate se vaya
a encauzar por caminos mas coherentes. La iniciativa politica no ha
sido abandonada, sino que haresultado consolidaday el mismo proposito
de consenso ahora existente no acaba de parecer definitivo porque cada
parte —el Ministerio y los gobiernos de las nacionalidades historicas,
por ejemplo- no han abandonado sus puntos de partida, sino que
el mero hecho de que la cuestion se haya planteado iniciailmente de
una determinada manera les obliga a mantener sus puntos de partida.
Aungue la actual comisién destinada a dictaminar sobre la ensefianza
de las Humanidades sea de composicion mas equilibrada que la anterior
esta sometida al apremio de dar una opinién en un plazo tasado de
tiempo. Mientras tanto, el debate sobre el fondo de la cuestion permanece
en estado latente y puede reproducirse en otra catarata de articulos
en el momento més inesperado. Una parte de los espafiol es se preguntan,

AYER 30%*1998
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perplejos, si verdaderamente resulta tan detestable la ensellanza de
Historia que reciben sus hijos, cémo es posible, alternativamente, que
se piense que Espafia no puede ser un sujeto de interés histérico (o
Catalufia, el Pais Vasco o Galicia) o si no estara sucediendo que los
grupos politicos se dedican a dirimir sus diferencias en este terreno
por falta de otro campo de batalla mejor, poniendo de esta manera
en peligro cuestiones muy graves.

Un punto de partida errado e inviable

En el origen de todo el asunto no estd una comlSIOn de expertos
a quien el Ministerio de Educacion hizo un encargo para dictaminar
acerca de los contenidos de las ensefianzas. Acaba de publicarse la
memoria de la Fundacién de Andlisis y Estudios Sociales (FAES) que
puede ser definida como el «think tank» del PP Y que ha realizado
importantes estudios sobre muy diversas materias. En ella se contiene
lamencion a dos seminarios realizados con la participacion de un nimero
muy reducido -minimo y no parece tan significativo- de historiadores
y abundantes altos cargos del Ministerio. El lenguaje con que se describe
el problema tratado y la solucién propuesta tiene tonos que bordean
lo apocaliptico. Segun el redactor de la resefia de estos seminarios,
la «infausta conjuncién de pedagogias erréneas y de particularismos
miopes» habria producido en Espafia una «sistemédtica ocultacién» de
su Historia que provocaria «alarma y sonrojo». Tras la «irrupcién de
las autonomias» (hay que entender que de todas y no s6lo de una
parte) la educacién en materias histéricas estaria dominada por una
«frecuente y deliberada tergiversacién» de la realidad del pasado que
exigiria «una reforma a fondo» en materia que puede poner en cuestion
«el futuro de nuestra convivencia». En el texto se da por supuesto,
de forma implicita, que s6lo existe una nacion, Espafia, y se sefiala
como descontada la veracidad del diagnéstico entrecomillado. En el
principio de toda la «guerra de la Historia» hay, pues, un factor politico
que se desprende espontaneamente del talante PP en lo que hace refe-
rencia al pasado de Espafia y a su concepciéon de ella en el presente
y en el futuro. Las reuniones tuvieron lugar en un momento anterior
a la victoria electoral del PPy cabe, por tanto, atribuirles la condicion
de determinantes de una posicién de este partido de cara a una posible
tarea de gobierno.
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Como se ve, en el planteamiento realizado por FAES lo principal
no eran los estudios de Humanidades en si mismos -su extension
y amplitud-, sino la visién unitaria de la Historia de Espafia. Ya
ese aspeclo me parece errado porque €l verdadero centro de gravedad
de la cuestion reside mas en €l lugar que es preciso conceder a estos
estudios que en sus contenidos mismos. Ademas, en ese punto de partida
resulta inaceptable considerar, sin mas, el diagnéstico ya mencionado
como cierto sin un estudio detallado previo. No se tiene en cuenta,
por si fuera poco, la distribucién de competencias acordada en la Cons-
titucién y en los Estatutos que la desarrollan, asi como la practica
habitual hasta € momento. Incluso si el PP hubiera obtenido la mayoria
absoluta en las elecciones generales, un decreto que hubiera pretendido
establ ecer unos contenidos minimosy, como tal, ser impuesto al conjunto
de las comunidades auténomas habria sido inviable. Si a eso se afiade
que el PP no tiene mayoria absoluta en el legislativo, hay que concluir
que s6lo un extremado grado de optimismo permitia pensar que la
reforma pudiera salir adelante a partir de estos presupuestos.

La comision de expertosy el resultado de su trabajo

Quisiera, a partir de este punto, exponer claramente mi opmlOn
y, a mismo tiempo, no resultar hiriente para nadie. Convertida -l1e-
gitimamente- la cuestion en crucial para el PP, €l paso siguiente
fue convocar a una comision de expertos a los que se pidié que dic-
taminaran sobre los estudios de Historia en la ensefianza secundaria.
Transcurrido el tiempo descubrimos que en realidad sobre esta materia
se transmitié la responsabilidad de hacerlo a la Fundacién Ortega y
Gasset, decision desafortunada no soélo por tratarse de una institucion
privada cuyo objeto nada tiene que ver con la cuestién debatida, sino
porque el conocido filésofo partié de una interpretacion por completo
castellanista de la Historia de Espafia que hoy resultaria, en términos
estrictos, anticonstitucional. Pero olvidemos el siempre respetable nom-
bre del filésofo. Me parece evidente que una tarea como ésta no hubiera
debido ser subarrendada a una fundacion privada y, menos ain, sin
consenso previo -politico e intelectual- al respecto. En el encargo,
el Ministerio ha gastado cantidades importantes. A mi me ha parecido
siempre que la Fundacién Ortega y Gasset tiene una muy respetable
ejecutoria-en gue modestamente he colaborado y pienso seguir hacién-
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dolo-, pero las circunstancias han acabado por situarla como parte
en una polémica, cosa que nunca debiera haber sido.

Los expertos que han formado parte de la comision no tenian por
qué estar de acuerdo en el contenido de los seminarios de FAES y
no han hecho otra cosa que responder a las preguntas propuestas por
el Ministerio. Pero, de entrada, lo légico hubiera debido ser que no
aceptaran un planteamiento del que hubieran debido saber, incluso
por su formacién de historiadores, que tendria un resultado tan conflictivo
como el que se ha producido: en casos como éstos o mejor es pedir
que el namero de los consultados sea el maximo posible y que se
elaboren textos amplios y completos que diagnostiquen la situacion
antes de tratar de resolverla. En la constitucion de la comisiéon por
parte del Ministerio -o de la Fundacién, caso de haber sido ella res-
ponsable Unica- se cometieron dos errores. Por un lado, se evitd el
consenso con las comunidades autbnomas -gque en otros momentos
y con otros gobiernos se practicdé en materias como éstas de forma
espontanea- y se introdujo un sesgo regional muy desgraciado que
ha motivado criticas personales injustas pero que resulta insostenible.
Por otro lado, se mantuvo en un nivel discreto de publicidad todo el
proyecto y el desarrollo de las sesiones de la comisién. Gran parte
de la reaccion posterior se explica porque se ignoraba el papel crucial
que tenia el proyecto en el programa ministerial, el modo de elaborarlo
y lo inmediato de la puesta en practica. Todavia se vio agravada cuando
el Ministerio presentd la solucién dada a esta cuestion por la comision
de expertos como una férmula casi milagrosa que solucionaria todos
los problemas de la ensefianza de las Humanidades y, en concreto,
de laHistoria. Existen todas las posibilidades de que se hayan exagerado
los mal es actual es de | a ensefianza con tan sblo el propdésito de magnificar
los bienes de la solucién propuesta.

Lo cierto es que ni siquiera los expertos hubieran suscrito el plan-
teamiento triunfalista de la solucién que en su momento se hizo. El
dictamen ha consistido en una serie de recomendaciones pedagdgicas
de caracter general y en una enumeracion, mas concreta, de los pro-
gramas a los que deben dar respuesta los manuales vigentes. Sobre
esto Ultimo un miembro de la comision, Julio Valdedn, persona mere-
cedora de todos los respetos y muy lejana al PP, ha escrito que la
gran mayoria de los manuales existentes en la actualidad «desarrollan
contenidos que difieren muy poco en las lineas maestras que informan
la propuesta». Asi es: todos los manuales que conozco contienen ya,
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en Historia Contemporanea, los epigrafes que ahora se pretenden incluir.
En definitiva, las propuestas por la Comision son cambios de menor
trascendencia. Pero la falta de voluntad de consenso y la presentacion
de la propuesta como una soluciéon milagrosa por parte del Ministerio
ha tenido como resultado la ya conocida reaccion de las comunidades
auténomas o de los partidos de oposiciéon. Y a ella han contribuido
algunas expresiones desaf ortunadas del texto del dictamen que en Madrid
(y més en Valladolid) pasan como moneda corriente y en Barcelona,
por ejemplo, constituyen una agresion aunque ni siquiera pretendan
serlo. La realidad es que el dictamen es poco trascendente y lo mas
probable es que, de ser puesto en préactica, no hubiera cambiado en
casi nada la situacién actual, en especial teniendo en cuenta la libertad
de los docentes a la hora de ponerlo en practica. Ni siquiera figura
en el dictamen una recomendacién genérica para que se amplie el
numero de horas dedicadas ala Historiao alas Humanidades en general.

Ahora bien, ¢se da, en relacion con la ensefianza de la Historia,
en el momento presente una situacion que pueda definirse como grave?
Larespuesta a esta pregunta - | ade verdad decisiva- es sencillamente
gue no lo sabemos. Nadie hasta e momento presente ha informado
de, por gjemplo, cuadntos manuales de Historia hay en la ESO. Si se
hubiera elaborado un libro blanco, puramente descriptivo, tendriamos
informacion acerca de ello, de lo que piensan los profesores, cémo
se ha abordado una reforma parecida en otros paises, qué saben y
qué no saben los estudiantes en comparacion con otras latitudes, etc.
En estas condiciones todo € mundo puede ofrecer argumentos en un
sentido y en otro. La ministra de Cultura, por ejemplo, puede asegurar
que en Espafia no existe la obligacion de ensefiar en la secundaria
la guerra civil, pero es dificil que pueda ofrecer ejemplos de libros
en que no se hable de ella a partir de una mencion mucho mas genérica
respecto de los apartados a desarrollar, tal como aparece en el decreto
anterior. En cuanto alas recomendaciones pedagdgicas, son tan genéricas
que algunos pueden reprochar al decreto que pretende una ensefianza
memoristica a base de personajes, fechas y datos, pero al mismo tiempo
nadie puede pretender que la Historia puede ser ensefiada sin hacer
una minima alusion a ellos.

No se puede ofrecer un dictamen serio acerca de la situacion de
laensefianzade laHistoriaen laactualidad sin una previa profundizacion
en datos objetivos. Lo que si se puede emitir es una opinién genérica
sin la pretension de que pueda tomarse como articulo de fe. Es muy
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probable que existan casos de localismo rampante o de olvido de aspectos
importantes de la Historia comdn. Es casi seguro que existe una pro-
liferacion excesiva de libros de texto para atender a la peculiaridad
histérica de cada comunidad. Pero la experiencia de quienes los hemos
publicado es que muy a menudo las grandes empresas editoriales no
hacen otra cosa que traducir al catalan, por gemplo, textos validos
para otras comunidades. En la prensa han sido citados casos de libros
que contienen afirmaciones absurdas, pero son de editoriales mindscul as
con una cuota de mercado que también lo es. Eso debiera ser corregido,
pero s6lo puede serlo mediante una evaluacion seria llevada a cabo
con el concurso de las comunidades auténomas y no con un decreto
en realidad de pocaenjundiaal que se pretende atribuir efectos mirificos.
En un segundo momento el Ministerio parecié dispuesto a llevarla a
cabo a través de un organismo oficial, pero, después de todo lo que
habia pasado, hubiera resultado muy controvertida y dado lugar a mas
graves disputas porque el propio Ministerio no esta convencido de ue
ése hubiera sido el mejor modo de acluar y porque sabe que las conJU-
nidades autonomas no aceptaran su diagndstico. Con todo ello nos hemos
quedado sin un instrumento imprescindible para tomar cualquier deci-
sion responsable. Lo peor del caso es que la controversia sobre este
punto se ha hecho tan dura que lo inimaginable es que ahora una
Fundacion privada intente ese diagnéstico con sus propios fondos. En
cuanto al estudio sobre los conocimientos del alumno llevado a cabo
por el Ministerio, tiene un valor mas bien escaso porque se limita
a saberes memoristicos. A lo sumo sefiala deficiencias, pero nada méas
que eso. Ademas, en Ultima instancia ha sido interpretado como una
especie de resultado de una especie de carrera entre las diversas comu-
nidades auténomas.

Un debate intelectual fallido

El decreto sobre la ensefianza de las Humanidades en esa apariencia
superficial que proporciona lalectura de la prensa parece haber levan-
tado pasiones desaforadas que han necesitado expresarse en un nimero
desaforado de paginas de letraimpresa. Durante meses parecia inevitable
abrir el periddico y encontrarse un articulo, al menos, sobre esta materia.
Pero no se crea que todo merece ser alabado en la larguisima coleccion
de mas de seiscientos textos publicados sobre esta materia. Tendriamos
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que dar por oportuno el decreto de Humanidades con tan sélo haber
despertado tanta atencion. Lo cierto es que € debate ha tenido muy
poco de ejemplar y la mejor forma de demostrarlo reside en € entre-
cruzamiento de posiciones que se ha producido. Escritores considerados
como de izquierdas, caracterizados defensores de las libertades demo-
créticas, han aparecido como adversarios del Estado de las Autonomias.
Significados liberales han mostrado una voluntad intervencionista lle-
vada hasta la minucia en la redaccion de los programas de ensefianza.
Abominadores de la idea de nacién han parecido mostrar una voluntad
espafiolista inequivoca. Fervorosos marxistas de anteayer han revelado
que las verdaderas estructuras que les interesan son las nacionales
(en este caso periféricas). Desmitificadores entusiastas parecen inca-
paces de descubrir en si mismos los mitos que atribuyen a los demas.
Todo el debate se ha llevado a cabo en un nebuloso ambiente en que
se atribuia a los demas un determinado elenco de ideas de las que
era necesario discrepar sin necesidad de precisar las propias. Y habia
que hacerlo sobre |la marcha, a bote pronto, sin datos objetivos ni pro-
pdsito final de concordancia. Mientras tanto, la mejora de la ensefianza
de las Humanidades -aquel |l a cuestion que deberia haber sido el centro
de gravedad de todo el debate- se ha ido alejando a unos cuantos
afos luz.

Una de las principales ventajas que tiene € conocimiento de la
Historia es interpretar los sucesos -también los debates ideol 6gicos-
en su contexto. Si ha parecido nacer una cierta «guerra de la Historia»
ha sido porque en la propia sociedad espafiola se dan determinadas
circunstancias en el momento actual que no se han dado en otros momen-
tos. Durante toda la transicién lo politicamente correcto era dar por
supuesto que el régimen democrético iria acompafiado de una nueva
organizacion territorial del Estado. No aparecia en la discusién en qué
consistiera ésta de manera concreta (lo que debe ser conceptuado como
un grave error) y se empleaba, para aludir a ella, una terminologia
que con el paso del tiempo se ha convertido en inaceptable para una
parte de los espafioles. Hoy el clima ha cambiado mucho. Se da la
circunstancia de que en los ultimos tiempos la disintonia entre Madrid
y Barcelona, por citar el ejemplo que conozco mejor, se ha hecho cada
vez mas grande hasta el punto de que si hay quien se siente en una
cierta «fatiga de espafiolidad», otros experimentan un indudable can-
sancio ante la presentacion, supuestamente implacable, de nuevas rei-
vindicaciones por parte de los nacionalistas.
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En Barcelona, la gran cuestion es en los Ultimos tiempos el «encaje»
de Catalufia en el resto de Espafia, algo que se considera irresuelto
y que ha dado lugar a muchas propuestas, desde el «federalismo asi-
métrico» al reconocimiento de un Estado plurinacional. En Madrid,
nadie de momento las ha tomado en serio en el sentido de someterlas
siquiera a debate, mientras que, en medios intelectuales de izquierda
moderada o liberales, se aprecia toda una actitud cada vez mas reticente
al nacionalismo, en especial el catalan mas que el vasco. En los ultimos
tiempos han proliferado los libros de ensayo acerca del ser de Espafia
en los que a menudo se vuelve de manera implicita al castellanismo,
se critica a la izquierda por haber sido débil hacia las reivindicaciones
nacionalistas o simplemente se somete a acerbo juicio a estas ultimas.
Los nombres de los autores de estos ensayos (Jon Juaristi, César Alonso
de los Rios...) prueban que no se trata de casos de derechistas o espa-
fiolistas tipicos. Pero lo principal no es tanto eso, como el modo de
expresarlo. Por vez primeraen torno a esta cuestion resulta politicamente
correcto expresar una voluntad de disenso en lo fundamental; es mas,
la opinién mayoritaria en el mundo intelectual tiende més bien a ello.
De este modo, la «guerra de la Historia» corre todo el peligro de con-
vertirse en un conflicto entre Madrid y Barcelona con la opinién ilustrada
de ambas ciudades alineada casi masivamente en bandos contrapuestos.
Nada llama mas la ateneion, en efecto, que la diferencia de apreciacion
entre esas dos capitales. La mayor parte de las opiniones que han
aparecido en El Pais acerca de esta cuestion eran, o bien partidarias
del decreto de Humanidades, o bien contrarias a los planteamientos
que juzgaban como nacionalistas, mientras que en La Vanguardia suce-
diaestrictamente al contrario. Expresar con vehemencialaopinién propia
sobre esta cuestion ha resultado, ademas, rentable, porque el enfren-
tamiento se acogia con delectacion por un coro de entusiastas. Asi
se explica que el Ministerio piense que tiene més apoyos sociales de
aquellos de los que partié en los seminarios de FAES que estan en
el origen de toda esta cuestion.

Un conflicto mal gestionadoy poco controlable

Asi las cosas, creo que aparece claro que el tratamiento dado por
el Ministerio a esta cuestion ha sido bastante desgraciado. Entiéndase
que esta afirmacion se hace al margen de lo que se piense respecto
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de Espafia o de su Historia: una visién que fuera centralista o que
quisiera rectificar la situacion presente en un sentido de recalcar el
tratamiento de la Historia comin podria haber elegido un camino mucho
mas coherente y menos conflictivo. Hubiera sido imaginable, por ejem-
plo, proponer un estudio de la ensefianza de la Historia tal como se
Illeva a cabo en la actualidad u organizar un congreso de historiadores
para abordar la cuestion. De ninguna manera la solucién viable era
un decreto tras una consulta parcial a una reducida porcion de his-
toriadores. Un decreto como ése, de forma necesaria, debia provocar
una reaccion airada de las comunidades auténomas de la exacta manera
como se ha producido.

También era previsible que de la polémica politica se pasara a
la intelectual. Me sorprende mas que esta Ultima apenas haya rebasado
el nivel del articulo de periédico, que se haya caracterizado por su
vehemencia y que hayan sido pocos los inicialmente partidarios de
Ilegar a una solucién de consenso. En todo este panorama existen muchos
malentendidos que contribuyen a complicar la situacion.

Asi, por ejemplo, las personas del mundo intelectual, cultural o
universitario que se han pronunciado a favor de la ensefianza de la
Historia de Espafia comun proponen algo que nadie cuestiona, y de
ninguin modo suscribirian el presumible contenido de los seminarios
de FAES, cuya existencia ignoran. Estan en una sintonia muy distinta
aladel Ministerio, a quien pueden acabar acusando, al final, de mantener
una posicién demasiado blanda por ceder ante una presion politica,
pero también en exceso intransigente por laforma de plantear |a cuestion
sin voluntad de consenso desde un principio. El equipo ministerial,
para su desgracia (y lade todos), no ha estado acompafiado precisamente
por el éxito ante la opinién publicaalo largo de su gestion y laimpresion
de que ha llegado a adquirir respetabilidad en areas a las que en
principio estaba lejos de llegar le va a hacer convertir esta teméatica
en un centro de gravedad importante de sus planteamientos. Ademas,
tiene la sensacién de que una parte de su electorado esta conforta-
blemente instalada en la conflictividad en esta materia, al mismo tiempo
que el Gobierno necesita los votos de los nacionalistas en otras cues-
tiones.

Una situacion como la descrita propende mas bien a hacer perdurar
la conflictividad que a resolverla. La decisién del Parlamento hace
reaparecer el consenso como directriz para el futuro, pero no es seguro
que éste sea posible. La nueva comision -sin duda mas amplia vy,
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en cierto sentido, de mas peso que las anteriores- parte de un deseo
de acuerdo politico, pero no parece tan sencillo que lo vaya a lograr
en un texto detallado y preciso. Lo que el Parlamento vot6é al tratar
de «la guerra de la Historia» es simplemente o mas ldgico y natural.
Nadie, ni siquiera los expertos a los que recurrié el Ministerio, puede
oponerse con buenas razones al contenido de la resolucién. Llama la
atencion que el Ministerio no haya aprovechado la ocasién para abrirse
a una solucion de consenso y, al mismo tiempo, apuntarse el mérito
de haber arrojado sobre la mesa un problema que es objetivamente
importante.

A mi modo de ver, la Unica esperanza en relacion con toda esta
cuestion reside en el protagonismo de los propios historiadores en el
debate, pero siempre con los modos y los requisitos de lo que es una
verdadera discusion historiografica y no tan s6lo a través de articulos
en la prensa. Quizéa en el pasado nos ha faltado una reflexion general
acerca de las cuestiones relacionadas con lo debatido de manera super-
ficial en los periddicos. Nuestros maestros supieron reaccionar en contra
de un pecado capital de la historiografia espafiola de la posguerra,
el ensayismo delicuescente, pero, sin caer en él, se puede intentar
un consenso de los historiadores al que los politicos les costara llegar
porque, aparte de sus escasos conocimientos, propenden a obtenerlo
en las declaraciones genéricas y puramente formales y no en el fondo
de las cosas. Tenemos a nuestro favor en € momento presente larealidad
de un consenso historiografico mucho mayor que el de cualquier otro
momento anterior. Incluso en las cuestiones mas debatidas de nuestro
pasado mas reciente, historiadores de procedencias ideol 6gicas distintas
0 de dedicaciones tematicas muy diversas sdlo se distinguirian en el
momento presente por diferencias de matiz en la apreciacion.

Pero llegar a un consenso efectivo en la cuestion de fondo que
la ensefianza de la Historia ha suscitado exige dedicacion (y tiempo).
Esta es una cuestion cardinal y un rasgo diferenciador de Espafia con
respecto a otras culturas europeas, por 10 que no parece que resulte
una tarea desdefiable ni carente de interés. Me parece que, al abordarla,
no sélo cumpliriamos esa funcién social que en ocasiones notamos a
faltar, sino que conseguiriamos aclararnos a nosotros mismos el sentido
que debieran tener nuestras investigaciones en el futuro.

¢Hacia donde debieran dirigirse nuestras reflexiones? Mencio-
naré algunos puntos en los que el consenso resulta tan obvio que
permitira llegar a la conclusién de que puede generalizarse y pro-
fundizar en él.
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Todos sabemos que la Historia proporciona el utillaje intelectual
para saber que las formas de vida o las estructuras institucionales se
entienden en el tiempo y que nada es mas anacrénico que atribuirles
un cardcter imperecedero o retrotraerlas indefinidamente en el tiempo.
Todo esto vale para el Estado, la Nacion o el caréeter nacional. Pero,
al mismo tiempo, los historiadores sabemos que es cierta aquella afir-
macion de Altamira en 1890 en su texto sobre «La ensefianza de la
Historia», en donde se recoge eomo algo esencial para comprender
nuestra realidad «la diversidad interior del pueblo espaiiol». Sin duda
tiene que haber una explicacién histérica para el hecho de que Espafia
sea sentida como un Estado y una Nacién por parte de la mayoria
de sus habitantes, pero también como so6lo lo primero por importantes
minorias, como también debiera existir para el hecho de que existan
comunidades culturales espafolas en que es posible sentir de forma
simultanea la doble pertenencia a otras tantas naciones junto con la
exdusividad de una sola. Ademas, parece posible una explicacion de
toda esta peculiaridad -de la que no encuentro paralelos en el ambito
de Europa occidental- que no resulte denigratoria para cada uno de
los componentes del conjunto. Resulta también obvio que si paises
europeos han suscrito acuerdos, redactados por especialistas, para evitar
la confrontacién en los libros de texto después de haber pasado por
una guerra, algo parecido no tiene por qué ser imposible en nuestro
caso. Todos los historiadores estaremos probablemente de acuerdo en
que la comunicacién entre las diversas culturas espafolas no es sélo
un precepto constitucional, sino en realidad una clave para explicar
el pasado. Nada mas Util en este sentido que percibir cémo un cambio
cultural que se produce en un determinado momento obedeciendo a
un clima ambiental que ni siquiera es espafiol acaba teniendo un con-
tenido diferente en diferentes latitudes de Espafia. Existira, sin duda,
coincidencia a la hora de sefialar la importancia de la construccion
de una memoria histérica colectiva desde el presente y en relacién
con el porvenir.

Se puede tener laimpresion de que ésta es una invocacién al ensayo.
No es asi, pero no me importa que lo parezca. De lo que si estoy
seguro es de que no queda mas remedio que asumir las propias res-
ponsabilidades porque no hay otro procedimiento parasuperar unaguerra
de la Historia que no hemos provocado, pero de la que podemos ser
victimas.






Debate correspondiente
a laprimera sesion *

Moderador (Ramon Villares, Universidad de Santiago de Compostela
y Presidente de la Asociacion de Historia Contemporanea): Con objeto
de ordenar y favorecer el debate, se abre un turno de palabra para
que cuantos lo deseen puedan expresar sus opiniones y contrastarlas
con los ponentes.

Rafael Valls (Universidad de Valencia): Quisieracomenzar mi inter-
vencion refiriéndome al anteproyecto del Ministerio, que tiene dos partes
muy claras. Por un lado estan los objetivos y los criterios de evaluacion;
es decir, lo que se pretende lograr y laforma de verificarlo, que apenas
han variado con respecto al Decreto de 1991. Sin embargo, hay un
cambio importante en relacion con los contenidos que se ha querido
explicar diciendo se trata de un simple desarrollo de los contenidos
anteriores. Pero también existen otras interpretaciones. Si se introducen
como contenidos minimos (obligatorios y prescriptivos) todos los epi-
grafes del anteproyecto, se condiciona forzosamente la metodologia
didéctica o, si se prefiere, la forma de trabajar en el aula. Tan ingente
cantidad de materia condiciona la forma de ensefiar historia. Como
esos contenidos deben ser explicados en un tiempo determinado, las
clases forzosamente van a ser basicamente expositivas y aceleradas.

* La transcripcién de las cintas magnetofonicas ha sido realizada por José Maria
Ortiz de Orruno. La mesa estaba formada por Ramoén Villares, moderador, y los ponentes
Antonio Morales Moya 'y Pedro Ruiz Torres. Celso Almuifia expuso su ponencia, aunque
no pudo quedarse al debate. Javier Tusell no estuvo presente en la sesion, pero remitio
el texto escrito, que fue repartido entre todos los asistentes.
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Por otro lado, creo que hay que establecer una distinciéon entre
el nuevo Bachiller, que es opcional, y la Ensefianza Superior Obligatoria,
para todos los espafioles. La ESO es finalista, acaba en si misma y
no tiene caracter propedéutico. Estacircunstanciatampoco hasido tenida
en cuenta por el Ministerio a tenor de la extraordinaria amplitud del
programa de historia. Pero hay otra cuestion que aun considero mas
preocupante. El programa es una historia general ordenada cronol6-
gicamente, como si la mera secuencia temporal ya fuera en si misma
una explicacion. Sin embargo, no puede inferirse el principio de cau-
salidad histérica de la simple ordenacién cronolégica de los hechos.

Voces cercanas a Ministerio han querido justificar el decreto por
la mala situacién de la ensefianza de la historia, y han puesto como
giemplo mas evidente la pésima calidad de los manuales escolares.
Se ha aducido como prueba los infinitos disparates que (supuestamente)
aparecen en los libros de texto. Pues bien: después de repasar mas
de un centenar de manuales he podido comprohar que casi todos han
sido escritos por especialistas y tienen una calidad contrastada. Al menos
los de mayor circulacion, los que publican las editoriales de mayor
tirada. Convendran conmigo que resulta por lo menos chocante la con-
trastada calidad media de los manuales con la pésima situacién (en
opinion del Ministerio) de la ensefianza de la historia. De momento,
nada mas.

Juan José Carreras (Universidad de Zaragoza): Me gustaria matizar
lareferencia de Pedro Ruiz Torres al «patriotismo constitucional» como
solucién politica e historiografica a nuestros problemas. Ojala fuese
asi. Pero el «patriotismo constitucional», expresion acufiada como todos
sahemos por Habermas, es una formula que pretende dar solucién a
problemas diferentes a los nuestros. Porque si bien es cierto que existen
diversas tradiciones de la historia germana que admiten la existencia
de Alemania como unidad nacional, como Estado-nacién separado e
independiente de Austria, también lo es que muchos ciudadanos ger-
manos se niegan a admitir las dimensiones méas catastrofistas de su
propia historia como el holocausto o, yendo un poco mas atras, las
responsabilidades de su pais en el estallido de la J Guerra Mundial.
En otras palabras: los alemanes que no se reconocen en la historia
reciente de su pais, pero que tampoco desean renunciar a su condicion,
apelan al «patriotismo constitucional». Estan dispuestos a reconocer
la legitimidad estatal y a actuar lealmente en la medida en que el
Estado asuma la defensa de unos valores civicos, solidarios, univer-



Debate correspondiente a la primera sesion 115

salistas y democraticos, en consonancia con los derechos humanos, reco-
gidos en el propio texto constitucional.

Nuestro punto de partida es muy distinto. Lo que caracteriza la
gravedad de nuestro problema no es tanto la existencia de diversas
tradiciones (conservadora, progresista o democrética, si se quiere) sobre
la historia de Espafia, sino la existencia de historias alternativas. La
pujanza en Espafia de los nacionalismos periféricos no tiene parangén
en ningun otro lugar de Europa occidental. Por tanto, el problema esen-
cial aqui es la existencia de historias alternativas, yeso es lo que
hay que explicar. ¢,Por qué se produce esta situacion'? Una visién de
la historia de Espafia minimamente coherente debe plantearse esta cues-
tién, que desde luego implica una revision del pasado. De lo que ya
no estoy tan seguro es de que sea aplicable al caso espafiol la formula
de Habermas.

José ;Manuel Cuenca (Universidad de Cordoba): Tal vez por identidad
generacional estoy casi en total sintonia con Antonio Morales: no con-
viene analizar de forma masoquista nuestra visién de la historia nacional .
Quiza por eso el planteamiento de Pedro Ruiz Torres me parece un
tanto de reduccionista, pues atribuye al franquismo la visién mas gene-
ralizada que tenemos de nuestro pasado. Sin embargo, historiogréafi-
camente hablando el franquismo es tributario de la tradicion liberal
anterior. Fue en 1934 cuando Ramodn Menéndez Pidal escribid la «In-
troduccion» a su famosa Historia de Espafia, que desarrollé a lo largo
de los afios cuarenta, cincuenta y sesenta. La vision de don Ramén
se vio reforzada por historiadores del derecho como Eduardo de Hinojosa,
y alimenté también a Claudio Sanchez Albornoz. Existe, a mi juicio,
una linea aurea que articula la visién histérica que han tenido tirios
y troyanos. El franquismo pandereted e instrumentaliz6 esa vision, pero
no lacreo.

Citemos, por ejemplo, al bilbaino Pedro Aguado, cuyo libro publicado
en 1934 fue el vademecum de muchas generaciones, incluyendo la
mia. Don Pedro, que pertenecia a la tradicion institucionista, fue cas-
tigado después de la guerra y trasladado a Valladolid. Aunque era
vasco por los cuatro costados y nunca renuncié a su condicion, pasa
por ser el paradigma de la escuela castellana. También perteneci6 a
la tradicion institucionista el granadino Manuel Gomez Moreno, sin
duda el hombre que més exaltadamente ha glosado las gestas de Castilla.
Pero sus Cantos epinicios a la gloria de Castilla se editaron en los
afos veinte. No hay un solo historiador durante el franquismo que acre-
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ciente ese caudal. Quizalaexcepcidn sea Antonio Ballesteros, un monar-
quico liberal ¢con muchas derivaciones ultraconservadoras, historiador
oficial del régimen hasta su muerte en 1949. Por tanto, dificilmente
se puede atribuir al franquismo la paternidad intelectual de esa historia
de Espafia veteada de un castellanismo exaltado.

Jesis de Juana (Universidad de Vigo): En mi opmlOn, la tesis de
Pedro Ruiz resulta bastante endeble, pues esta construida a partir de
un dnico discurso de la Ministra y varios titulares periodisticos. Me
parece insuficiente ese material para llegar a la conclusion de que
el Gobierno ha querido introducir de matute su propia vision de la
historia y, de paso, dar un tirén de orgjas a los gobiernos anteriores.
Me parece incluso insuficiente para deducir la idea que el Gobierno
o la Ministra puedan tener de la historia de Espafia (en el caso de
que tengan alguna). Utilizar un solo discurso para hablar de formas
politico-ideoldgicas distintas o de diferentes maneras de entender la
funciéon social de la historia es, desde mi punto de vista, excesivo.

En cambio, si comparto algunas criticas de Pedro Ruiz al ante-
proyecto. En especial la referida a la abrumadora carga de contenidos
que alli se detallan. En lugar de explicar a los alumnos de secundaria
tanta historia, seria preferible explicarsela mejor. No sé si el decreto
es oportuno o no; tal vez hubiera sido preferible dejar las cosas como
estén. Pero de cualquier manera me parece algo forzada la interpretacion
de Pedro Ruiz Torres.

Lourenzo Fernandez (Universidad de Santiago): Este debate ha sido
provocado por un cierto furor normativo, por el deseo de intervenir
normativamente en un ambito hasta ahora poco intervenido, tal como
acaba de reconocer JesUs de Juana. En cualquier caso, manifiesta cierta
desconfianza politicarespecto al profesorado de secundaria, a su libertad
de catedra y a su forma de ejercerla. Los objetivos del proyecto que
Celso Almuifia ha explicado son ciertamente valorables. El problema
radica en la expresion normativa de esos contenidos, pues los items
y los epigrafes introducidos no responden en absoluto a los objetivos
planteados.

Esto ocurre en parte porque por diversas razones nadie se ha dedi-
cado en los ultimos veinte afios a analizar |la historia de Espafia como
relato, en el sentido apuntado por la magnifica intervencion de Pedro
Ruiz. Ante esa carencia, ha habido que improvisar y al final se ha
recurrido a lo de siempre: una historia castellanista construida en el
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siglo xix en virtud de un proyecto liberal espafiol y, por qué no decirlo,
con el afiadido de algunos topicos franquistas. Asi, por ejemplo, el
proyecto habla de la Espafia medieval y abunda en la Reconquista
a cambio de reducir el papel del Islam. Podria poner otros muchos
ejemplos de esta concepcién anacrénica de la historia, que ni sirve
para explicar el pasado ni tampoco nos prepara para comprender mejor
el presente. El presentey el futuro son multiculturales y multirraciales;
el Estado-nacion es un invento de hace doscientos afios que se esta
vaciando en los moldes de la Unién Europea, y que esta realizando
transferencias de soberania hacia arriba y hacia abajo (hacia las ins-
tituciones comunitarias y hacia los gobiernos regionales).

No nos Ilamemos a engafio. ¢Como no va a ser discutible para
nosotros esa historia de Espafia, unico pais de Europa que ha necesitado
cuatro guerras civiles paraforjar su identidad nacional (lo que no implica
que lo haya logrado como evidencia este mismo debate)? El problema
de las identidades ya fue percibido por Cadalso a finales del siglo
xvii. En sus Cartas Marruecas aseguraba que los extranjeros no sabian
de lo que hablaban cuando hablaban de Espafia. Esa misma variedad
cultural lareflej6 el cura Pose en sus memorias sobre la Constitucién
de 1812. Con su entrada en vigor, pensaba confiadamente el buen
clérigo, los gallegos, los asturianos o los andaluces dejarian de serlo
para convertirse en ciudadanos de Espafia.

Moderador: Por alusiones, tienen la palabra Pedro Ruiz y Antonio
Morales, por este orden.

Pedro Ruiz (Universidad de Valencia): Gracias. Suscribo totalmente
laiintervencion de Lourenzo Fernandez.

JesUs de Juana me reprochaba haber montado una tesis un poco
por los pelos. Bueno. Pero que no le quepa duda que la Ministra tiene
unaidea de la historia de Espafia. La expuso en el discurso pronunciado
ante los Reyes y el Presidente del Gobierno con motivo de la apertura
de las Academias. Tanto por los asistentes como por el lugar donde
fue pronunciado, ese discurso estd cargado de simbolismo y tiene la
maxima trascendencia. Ademas, se distribuy6 con profusion y fue repro-
ducido por los medios de comunicacién. En ese discurso la Ministra
refleja con precision su idea de la historia. También contamos con
abundantes declaraciones de la Ministra en la misma direccién, como
una larga entrevista aparecida en La Vanguardia (que cito en el texto).
Luego estan los titulares del ABC, que resultan muy significativos. ABC
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le dedicd una campafa de apoyo, presentandola como una mujer brava
cuyas ideas sobre la historia de Espafia iban a cambiar la deplorable
situacion engendrada por los socialistas. No se puede negar que todo
esto es un conjunto de ideas. Quizd -y en esto estoy de acuerdo
con De Juana- carezcan de sistematica. Pero son las ideas que estan
en el trasfondo de la polémicay las que yo he querido analizar.

Comparto la opinién de Rafael Valls sobre la calidad media de
los manual es escolares. No sé de dénde ha salido eso de que en Valencia
no se puede estudiar el carstico porque Cuenca no pertenece a la Comu-
nidad Valenciana. No he visto semejante disparate en ninguna parte.
En cambio, me consta la existencia en mi Comunidad de dos episodios
relacionados con la censura politica. El primero de ellos tiene que
ver con la supresion de un parrafo de un libro escolar. El texto censurado
citaba, hablando de los lenguajes politicos, |a transcripcion de las famo-
sas cintas del «caso Naseiro», que aluden al actual Presidente de la
Generalitat. El Conseller de Cultura ordené borrar ese parrafo a pesar
de la escandalera que se monté. El segundo episodio esta relacionado
con la polémica sobre el origen de lalengua. Con objeto de no reconocer
el origen cataldn de la lengua de los valencianos, se ha creado un
artificio de ambigledades en los libros de texto para despistar a los
alumnos. Esto se hace por la presiéon de un partido regionalista y cho-
vinista que recomienda evitar términos (supuestamente) antiestatutarios
como Pais Valenciano o catalan. Lo cual es falso en el primer caso
y decididamente estlpido en el segundo. Son los Unicos casos de censura
politica que yo conozco. Por lo demas, los alumnos de nuestra Comu-
nidad, lo digo como padre de tres hijos con edades comprendidas entre
los trece y los veintitn afios, estudian geografia e historia de Espafia
paradar y tomar.

Estoy de acuerdo con José Manuel Cuenca. Claro que existe una
s6lida historia nacionalista de Esparfia de tradicion liberal, muy vigorosa
antes, durante y después del franquismo. Lo sorprendente es que siga
vigente sin que nadie le haya hecho una critica razonable. Se ha cari-
caturizado unas veces con razon y otras con exageracion manifiesta
la historia de los nacionalismos periféricos. Pero nadie ha criticado
por absolutamente anacrénica la vision de la historia de Espafia que
proporcionan los manuales escolares. Concebir la naciéon espafiola como
algo ya hecho en el pasado, que conviene recuperar y proyectar sobre
el presente es un desatino mayuUsculo. Ya 10 advirti6 en 1932 Pere
Bosch Gimpera al calificar la concepcion nacionalista de la historia
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de Espafia dominante en su tiempo como ortodoxa, dogmatica, cas-
tellano-céntrica, esencialista 'y metafisica. Sélo la tradicion republicana
vinculada a Pi i Margall y la ultraconservadora vinculada a Menéndez
Pelayo discrepaban de la version oficial. Esta ofrecia un concepto de
Espafia y de nacion espafiola que si Bosch Gimpera consideraba abso-
lutamente rechazable, hoy resultaridiculo.

,Cudl puede ser la alternativa’? ¢,Patriotismo de la Constitucion'?
Como sefialaba muy bien Juan José Carreras, éste ha sido un término
acufiado en otro contexto y no podemos trasladarlo sin forzar su sentido
original. Maurizio Fioravanti, en su magnifico libro editado por Trotta
sobre laHistoria de las constituciones, apuntalanecesidad de contraponer
a la logica liberal-estatalista un «patriotismo de la Constitucion», en
sentido algo distinto al propuesto por Habermas. Su idea, intuida por
Bosch Gimpera, hace referencia a un proyecto colectivo de futuro que,
en lugar de apelar a la noche de los tiempos, se construye a partir
de la voluntad de los ciudadanos. La idea de Espafia debe ser un
compromiso de futuro basado en la voluntad de los ciudadanos. A nadie
le interesa una historia de Espafia impuesta, y menos impuesta desde
la perspectiva de una esencia histérica en la cual no se reconocen
la mayor parte de los pueblos de Espafia. En este sentido, quiza pueda
hablarse de un patriotismo de nuevo cufio, no se me ocurre otra deno-
minacion, para contraponerlo a esa concepcion de la historia ya des-
fasada.

Para terminar, quiero retomar la cuestion mencionada por Antonio
Morales en relacion con 10 que saben - O desconocen- los estudiantes
de secundaria. Tanto en Espafia como en otros paises se ha convertido
en un lugar comdn afirmar que la formacién de los bachilleres es peor
hoy que hace cincuenta afios, y a partir de ahi echarle la culpa del
fracaso a los gobiernos o a los sistemas educativos. Sin embargo, esa
lectura tan pesimista no tiene en cuenta la generalizacion del sistema
educativo. Hace cincuenta afios el sistema educativo tenia un sesgo
claramente elitista; en la actualidad, practicamente toda la poblacion
tiene acceso alaensefianza primariay secundaria. Laensefianza superior
también ha dejado de ser un privilegio exclusivo de unos pocos. El
numero de estudiantes de bachiller que tenia Espafia en los afios cin-
cuenta es el mismo de los que ahora estudian en la Universidad. Las
magnitudes, por tanto, no son comparables. Pero es que, ademas de
cambios cuantitativos, también se han operado cambios cualitativos sin
precedentes. La ensefianza elitista no sélo se apoyaba en los maestros
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-y aqui no le falta razon a Antonio Morales cuando sefiala el conjunto
de transformaciones operadas desde entonces-, sino también en el
tiempo que las familias dedicaban a la formacion de sus hijos. Hablo
por experiencia propia: en la biblioteca de mi padre aprendi tanto
como en el colegio. Hoy, en cambio, el nimero de horas que los padres
dedican a laformacién de sus hijos se ha reducido extraordinariamente.
Por otro lado, la cultura ha cambiado mucho. La cultura visual se
ha impuesto a la escrita y la mayor parte de la informacién llega a
los més jovenes a través de la imagen. Leen poco, y por eso cometen
faltas de ortografia. Ahora bien: ¢son mas o menos cultos que antes?
No lo sabria decir, es otra cultura. La comparacion habria que hacerla
desde la perspectiva de estos cambios culturales y de los cambios edu-
cativos producidos desde entonces.

Antonio Morales (Universidad de Salamanca): Estoy de acuerdo con
Rafael Valls sobre el buen tono general de los manuales escolares
de historia. EI cambio a mejor es considerable desde el comienzo de la
transicién. Estaimpresion es corroborada por diversos trabajos de inves-
tigacion. Como el de Denis Rodrigues, de la Universidad de Rennes,
gue realiza una comparacion sobre el tratamiento del 98 en los manual es
espanoles y franceses (<<Pédagogie de une crise en France et en Espag-
ne», en Cahiers de LIRA. L'Espagne et I'Amerique: la crise de 1898
et ses prolongements, Université de Rennes, 11, 1996). Sin embargo,
muchos informes denuncian todavia la existencia de graves errores en
los libros escolares. Hay que aceptar su veracidad porgue no han sus-
citado respuestas contrarias, que yo sepa. Puedo citar varios ejemplos:
«Suspenso en matematica, historia y lengua», EI Mundo, 17 de marzo
de 1998; «Estado de la educacién», ABC, 7 de marzo de 1998; «En-
sefianza federal», El Pais, 27 de mayo de 1997; «¢La historia era
ESO?», El Pais, 2 de noviembre de 1997.

En cualquier caso, el egjemplo sobre el paisaje carstico que citaba
en la ponencia lo he tomado de un articulo sobre la creacion de una
conciencia nacional publicado por Jaime Garcia Afioveros (<<La iden-
tidad», El Pais, 2 de octubre de 1997). Con todo, sorprende lo poco
que saben los alumnos cuando llegan a la Universidad. Es cierto que
se ha universalizado la ensefianza; que hemos pasado de una educacion
elitista a una educacion de masas. Pero ese salto cuantitativo no ha
ido acompafiado de un esfuerzo paralelo en favor de una ensefianza
de calidad. A pesar de la vocacion que sin duda derrochan los profesores
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de medias, el panorama es desolador. Cabe preguntarse qué esté pasando
y por qué. Estaes una reflexion que debemos abordar.

No es necesario recurrir a Habermas para tratar sobre alguna de
las cuestiones planteadas por Pedro Ruiz. Existen, como se sabe, diversas
orientaciones dentro del nacionalismo espafiol. Vinculado a la tradicién
liberal-progresista que arranca de las Cortes de Cadiz, Mejia Lequerica
se referia a la nacibn como «una hermanable uniéon de hombres que
existe aunque sea en el aire». Es decir, como un conjunto de personas
vinculadas por su lealtad a la Constitucion, por su idea de soberania
nacional y por compartir los mismos derechos ciudadanos. Esta parece
una buena idea que se podria retomar porque, a final, donde no hay
tradicion hay plagio.

Como ya ha dicho el profesor Cuenca, la version franquista del
nacionalismo espafiol se remonta en Ultima instancia a la mitologia
acufiada por el moderantismo decimonénico, y la fascistiza. Como por
ejemplo la exaltacién castellanista del franquismo realizada principal-
mente por Falange. La Falange retoma efectivamente una serie de temas
del 98 Y hace una relectura a partir de la revista Escorial. En este
sentido no creo que pueda acusarse de castellanista al anteproyecto
presentado por el Ministerio. Por lo demas, estoy de acuerdo con Pedro
Ruiz Torres: hay que incluir la historia de las diversas Espafas que,
sin embargo, no son incompatibles con la existencia de una cultura
espafiola entendida como un conjunto de culturas ibéricas. Recordemos,
por poner un ejemplo, que en 1555 se publicaron en Valladolid las
obras de Ausias March escritas en catalén.

También estoy de acuerdo con Pedro Ruiz cuando alude a la incon-
veniencia politica con la que se tratado la reforma de los planes de
estudio. Seguramente no le falta razén cuando asegura que la Comision
deberia haber sido més plural y haber incorporado sensibilidades dis-
tintas, incluyendo historiadores de las diversas comunidades, nacio-
nalidades y regiones. Lo que ya no comparto es su descalificacion del
proyecto por considerarlo una vuelta a los viejos topicos de la Espafia
imperial y eterna. Tampoco comparto la forma en que la oposicion
ha politizado este debate. En un ambiente menos crispado, el ante-
proyecto hubiera podido ser mejorado con laincorporacién de propuestas
elaboradas a partir de una discusion més serena.

Moderador: Hay muchas palabras pedidas y muy poco tiempo dis-
ponible. Sin perjuicio de continuar el debate en la préxima sesion,
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vamos a cerrar ésta con la intervencion de Miguel Artola, anterior Pre-
sidente de la Asociacién de Historia Contemporanea.

Miguel Artula (Universidad Auténuma de Madrid): Se dice que los
alumnos saben poco. Siempre he tenido la conviccion que los diver-
timentos de los profesores a costade |os errores de |os alumnos responden
mas a la forma de plantear las preguntas que a la ignorancia de los
estudiantes. Ha habido un cambio cultural y, sobre todo, un cambio
en la ensefianza de la historia. Todos hemos puesto |o mejor de nosotros
mismos en la labor docente. Hemos puesto ideas, argumentos, voca-
bulario... No es de extrafiar, por tanto, que los alumnos no sepan contestar
a las viejas preguntas, que no respondan a viejas preocupaciones hace
tiempo superadas. Lo que haria falta saber es si los alumnos saben
responder a las nuevas preguntas, a las nuevas preocupaciones de los
historiadores.

Yendo a la cuestion central, creo que estamos frente a un doble
debate. Por un lado se trata de un debate politico, que se puede concretar
en la pregunta ¢,qué Espafia?; por otro, es también un debate his-
toriogréfico que gira en torno a ¢,qué historia? Son dos cuestiones que
van indisolublemente unidas, y que laresolucién de la segunda depende
de la respuesta que se dé a la primera. Porque si, tal como sostienen
algunos, Espafia no existe, entonces resulta de todo punto imposible
hacer historia de Espafa. La primera cuestion que hay que despejar,
por tanto, es qué Espafia y, por extension, qué nacién y qué tipo de
Estado. Desde esa perspectiva hay que entender el proyecto guber-
namental, que quiere educar a los ciudadanos en la fidelidad a un
determinado tipo de Estado. Quienes rechazan la visién estatalista por
considerar que Espafia es un conjunto de pueblos unidos por una mera
superestructura politica plantean otro modelo que busca construir leal-
tades alternativas. Esta pugna se ha visto de forma palmaria en la
disputa entre el Gobierno central y los Gobiernos autonémicos. Sobre
esos supuestos, el debate historiografico no tiene demasiado sentido.
Sin determinar qué Espafia, resulta muy dificil precisar qué historia.

Es cierto que la historiografia no se ha preocupado de hacer una
historia sobre la constitucién interna, sobre la formacion del Estado
espafiol. No conviene olvidar, sin embargo, que el saber histérico no
tiene caracter finalista. Por otro lado, resulta muy discutible la existencia
del espiritu de un pueblo, entendido como algo idéntico a si mismo
e inmutable a lo largo del tiempo. Nuestra materia de estudio esta
formada por sujetos histéricos con ideas y proyectos cambiantes, que
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hoy son absolutistas, mafana liberales y pasado nacionalistas. Ademas,
nuestros métodos de andlisis también han variado. No diré que el que-
hacer historiogréfico esta sujeto a modas, pero resulta incuestionable
que las perspectivas teéricas y metodolégicas sobre las que realizamos
nuestro trabajo han cambiado. Pero no tanto como para pensar que
se acerca €l fin de la politica y que & poder (0 el Estado) van a
desaparecer para dejar paso a la «xadministracion de las cosas».

En resumen, estamos sobre todo frente a un debate politico. Antes
de debatir qué historia, es preciso resolver qué Espafia. Si tal como
sostienen algunos Espafia no existe, esta de mas escribir su historia.
Claro que en lugar de prescindir de la historia de Espafia también
podemos plantearnos, hablando ya un poco mas en serio, si podemos
realizar una sintesis de la historia de Espafia acorde con los cono-
cimientos actuales. Si alguien tiene una vision global, que la exponga.
Podria ser un buen punto de partida para un debate entre historiadores.






Historiay conciencia nacional

Justo G. Beramendi

Universidade de Santiago de Compostela

Larelacion entre historiay conciencia nacional es algo bien conocido
y mejor estudiado tanto por historiégrafos como por especialistas en
nacionalismos, por lo que poco realmente nuevo se puede afiadir. En
consecuencia, entiendo que mi contribucién a este encuentro no tiene
otro propoésito posible que introducir en el debate, mediante algunas
reflexiones casi a vuela pluma, una de las raices de esa polémica de
tanta actualidad que esta en el origen de esta reunion.

Las funciones de la historia en la construccion (y deconstruccion)
de las conciencias nacionales se inscriben en un &mbito més amplio
-cronoldgica y tipoldégicamente- cual es el de interseccién de dos
clases de relaciones: las que median entre la historia y la politica
(y muy especialmente entre historia y poder politico), y las que hay
entre la historia y las identidades colectivas. Y he de aclarar -aunque
seguramente es innecesario- que por historia entiendo aqui no la res
gestae, sino el conjunto de imagenes, representaciones, interpretaciones
y valoraciones del pasado - se ajusten mucho, poco o nadaalo realmente
acontecido- que en cada momento asumen como ciertas, o simplemente
usan, individuos y grupos, y que, en consecuencia, forman parte activa
de los diferentes procesos histéricos. El término conciencia nacional
no parece reclamar mayores precisiones, pero si, y mucho, su referente,
la nacion, concepto polémico donde los haya y en torno al cual resulta
imposible un acuerdo universal debido sobre todo a las consecuencias
politicas, inmediatas y decisivas, que se derivan de adoptar una u otra
idea de nacion. Por tanto, es obligado decir de entrada cua es mi
particular parti pris en esta cuestiéon, aunque no pueda extenderme,

AYER 30%1998
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por razones de espacio, en su justificacion, por otra parte expuesta
ya en diversos lugares 1. desde mi punto de vista, la nacién es un
referente ideoldgico complejo y variable que nace con las revoluciones
liberales (y también con ciertas reacciones a esas revoluciones) y que
act@ia como instancia de legitimacion del poder politico y del ambito
territorial y humano de ejercicio de ese poder. En consecuencia, es
un fenémeno especifico de la llamada Edad Contemporéneay, al menos
en su gestacion, tiene una naturaleza subjetiva/intersubjetiva que sélo
se va «objetivando» - en €l sentido de hacerse relativamente irreversible
y obvia para el observador- cuando es asumida por la totalidad o
la gran mayoria de una sociedad dada, es decir, cuando da lugar a
una identidad nacional, en el sentido propio de esta expresion. En
suma, y por expresarlo de un modo quiza excesivamente simple, es
la conciencia nacional la que crea la nacién, y no al revés. Lo cual,
de ser aceptado, plantea de inmediato los problemas de: a) por qué
nacen y evolucionan de esta o aquella manera determinadas conciencias
nacionales y no otras, y b) qué contenidos configuran una conciencia
nacional y qué relacién guardan aquéllos con los factores que inciden
en la aparicion y consolidacion de ésta.

Cuestiones que nos devuelven a la interseccién de relaciones de
que hablaba al principio. Es bien sabido que, ya desde las culturas
mas éagrafas y primitivas de que tenemos noticia, la historia (oral) es
necesaria para la conservacion y transmision de todos los saberes y
creencias que permiten a cual quier pueblo -grupo humano de definicion
vertical- existir y reproducirse como tal. Esta exigencia de continuidad
no impide que tal corpus cambie e incluso desaparezca totalmente,
sea por evolucién, sea mediante su absorcion por otro. En todo caso,
la correspondiente historia resulta imprescindible para la existencia
de cualquier identidad colectiva de ese tipo.

También sabemos que la Historia, en cuanto registro escrito de
hechos pasados reales o «inventados», fue en sus origenes un sub-
producto necesario de cualquier poder politico minimamente institu-
cionalizado y tenia como funcién evidente contribuir a la legitimacién,

1 Vid. Justo G. Beramenni, «El Partido Galleguista y poeo mas. Organizacion e
ideologias del naeionalismo gallego en la Il Republica», en J. C. BeraMenDI y R. Maw.
(eds.), Los nacionalismos en la Espaiia de la Segunda Republica, Madrid, Siglo XXI,
1991, pp. 128-138, Y «Etlmos versus Polis? On method ami nationalism», en J. C. Brra-
MENDL, R. mMAaiz y X. M. NUNEZ (eds.), Nationalism in Europe. Past and Present, vol. 1,
Universidade de Santiago de Compostela, 1994, pp. 69-110.
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y por ende a la continuidad y estabilidad, de ese poder. Es cierto
que, en la medida en que las sociedades se van haciendo méas complejas
e internamente conflictivas y los sistemas politicos evolucionan, la his-
toria diversifica sus funciones ideoldgico-politieas, e incluso puede ser
usada en algunos casos para fines totalmente contrarios al original.
Pero es igualmente cierto que nunca deja de servir a la finalidad que
la hizo nacer.

Creo que las dos razones principales que explican esta constante
histérica son, por un lado, la ya apuntada de su necesidad para las
identidades colectivas verticales y, por otro, la gran fuerza legitimante
que siempre han tenido el precedente y la continuidad. En efecto,
entre los argumentos en favor de este 0 aquel sistema existente siempre
ha actuado con gran vigor el valor «probatorio» de lo que, habiendo
sido -y cuanto méas tiempo mejor-, sigue siendo. En este sentido
la tradicién, lo heredado, lo que se percibe como permanente, se ha
utilizado siempre, con mas o menos éxito, como demostracion de la
bondad de aquello que se quiere conservar, e incluso como prueba
de su «naturalidad», de que es algo tan necesario, persistente e inevitable
como la naturaleza misma. La eficacia de la tradicién en este sentido
ha sido tanta que a veces también se ha pretendido usar, o se ha
usado efectivamente, justo paralo contrario, para demostrar la necesidad
del cambio radical, esgrimiendo lo que podriamos Ilamar la tradicion
interrumpida o arrebatada es decir, un precedente, real o inventado,
mas antiguo que la tradicion préxima, que por ello seria mas legitimo,
y a que habria que volver. En ambos casos, el uso y abuso de la
historia es fundamental.

Por otra parte, la articulacion positiva de esas dos fuentes basicas
-identidad colectivay bondad del precedente- al potenciarse mutua-
mente dan lugar a un complejo legitimador de mucha mas fuerza que
la suma de sus componentes. Eso es lo que nos encontraremos en
la mayor parte de los procesos de nacionalizacién elésicos del xix
europeo.

Pero antes de entrar en ello creo conveniente hacer algunas con-
sideraciones sobre los diferentes principios legitimadores del poder que
han tenido su aplicaciéon a lo largo del tiempo y sobre el papel de
la historia en relacién con cada uno de ellos.

Max Weber distinguia tres tipos de legitimacién del poder (tra-
dicional, carismético y legal-racional). Yo concuerdo s6lo parcial mente
con esta tipologia, que considero incompleta. Creo que los principios
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legitimadores mayores que han operado a lo largo de la historia son
los siguientes:

I. El tradicionalista, ya explicado. Es, desde luego, uno de los
de constancia e importancia mayores. Salvo en los momentos de emer-
gencia revolucionaria de un sistema politico nuevo, resulta siempre
necesario incluso para finalidades no tradicionalistas o reaccionarias,
porque es el cimiento de la consolidacion de cualquier cosa. De ahi
laextraordinaria variedad de formas que puede adoptar y su polivalencia
ideoldgica y sistémica, que extiende su presencia desde las culturas
primitivas a la «historia comin» de la ministra Aguirre, pasando por
casi todo lo demas. De ahi también que cualquier sistema o cualquier
movimiento que pretenda crear su propio sistema, si no la tiene ya,
haya de «inventarse» una tradicién, y cuanto antes mejor. El recurso
alahistoria estd en su propia naturaleza.

2. Elvolitivo-trascendente o carismatico. Coincidente también
con el formulado por Weber. Segun este principio, el poder es legitimo
porque responde a una voluntad externay superior, no ya a la sociedad
en cuestioén, sino a la humanidad misma. Esta trascendencia tiene como
correlato necesario el caracter sagrado e indiscutible del poder y, por
tanto, este principio sélo puede funcionar eficazmente cuando predomina
en la sociedad una concepcion religiosa del mundo y, dentro de ella,
una vision mitica de la historia. Por eso en la Edad Contemporanea,
dada la laicizacion progresiva propia de esta época, es un principio
en retroceso. No obstante, se relaciona con el -en mi opinién impro-
piamente- |lamado caracter carismatico del lider en algunas ideologias
y sistemas, sobre todo en los fascismos y populismos, en razén del
caracter emotivo e irracional del vinculo lider-pueblo.

3. El derecho de conquista. Aunque la dominacién mediante
la victoria militar es una de las fuentes mayores del poder a lo largo
del tiempo, su afirmacion explicita como basamento alegado de legi-
timidad va perdiendo presencia a partir del Renacimiento. No obstante,
quedan muestras suficientes para seguir considerandolo. En los albores
de laemergenciadel iusnaturalismo aun tenemos, por ejemplo, lasincera
y tosca defensa que de él hace el conde Boulainvilliers a finales del
siglo xvii en el marco de la querelle de deux raees, para lo que tiene
que realizar una reconstruccién mitificante de la historia de la Francia
altomedieval. Combinado casi siempre con el principio etnicista, pervive
en la Edad Contemporanea, sea en el destino manifiesto norteamericano,
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en los discursos justificadores de la expansion imperial del xix o en
ellebensraum nazi.

4. El etnicista. Partiendo del axioma de que los grupos humanos
de definicion no politica son, por su misma existencia, sujetos colectivos
de derechos politicos, basa la legimitidad del poder en la adecuaci6n
de su ambito de gjercicio, ya sea a la homogeneidad étnica, ya sea
al derecho que asiste a una etnia determinada, por su superioridad
racial o cultural, a dominar y/o aculturar a otras. Muy activo en todas
las épocas en su doble aplicacion, exige normalmente un intenso recurso
a la historia, no para demostrar su fundamento axiomatico, sino para
probar la existencia, permanencia y, en su caso, superioridad de la
etnia misma.

5. El utilitarista. El poder se justifica por su utilidad para la
sociedad, por su eficacia en conseguir mayores cotas de seguridad y
bienestar parala mayoria. Aunque su desarrollo teérico es relativamente
moderno (Bentham, James Mill y, en cierto modo, antes que ellos Hobbes
y Locke), su uso es mucho mas antiguo (recordemos la exigencia de
Aquino de que el poder busque el bien comun). No necesita recurrir
alahistoria.

6. El volitivo-inmanente. Basalalegitimidad en la concordancia
entre la voluntad mayoritaria del cuerpo politico y la génesis, renovacion
y accién de los 6rganos de poder. De hecho, es muy antiguo, aunque
también muy discontinuo. Asociado al tradicionalista es propio de las
sociedades mas primitivas; combinado con el etnicista caracteriza, por
gjemplo, la democracia ateniense, y en unién con el iusnaturalista cons-
tituye el fundamento legitimador de las democracias modernas. En si
mismo es ahistérico, pero no faltan los ejemplos de blsqueda de pre-
cedentes remotos para, por paraddjico que parezca, reforzar con la auto-
ridad de una supuesta tradicién interrumpida las libertades modernas
(recordemos a Martinez Marina en Espafia) o incluso larevolucion social
(algunas herejias bajomedievales, los diggers de la primera revolucion
inglesa, lasociedad comunista primitiva de Engels).

7. El iusnaturalista. Es el mias moderno de todos, pues, como
sabemos, no se empieza a formular hasta el siglo xvi y, salvo el caso
de Inglaterra, no empieza a tener efectividad historica significativa hasta
fines del xvii (el precedente del igualitarismo cristiano primitivo no
se puede considerar, dada su autoexclusion de la esfera de la politica).
Basado en el axioma de que el ser humano, por el hecho de serlo,
es titular individual de una némina variable de derechos (propiedad,



130 Justo G. Beramendi

seguridad, libertad, igualdad civil, igualdad politica, igualdad socioe-
condmica) y que el poder solo es legitimo cuando se ejerce para sal-
vaguardar y promover esos derechos, no sélo es ahistérico por su propia
definicion, sino que contradice casi toda la experiencia humana previa.
Pese a ello, la presion ambiente de los argumentos de legitimacion
dominantes era tan fuerte que sus primeros formuladores se creyeron
en la obligacion de apoyarlo en una reconstrucciéon metahistérica: el
estado de naturalezay el correspondiente pacto primigenio.

Los dos primeros principios expuestos coinciden con los de Weber,
mientras que el legal-racional seria la combinacion de los dos dltimos,
que yo creo mas conveniente considerarlos por separado, pues asi se
dan en larealidad, aunque en la época contemporanea aparezcan casi
siempre unidos. En realidad, ningln sistema politico se basa en un
solo principio. Lo normal es la existencia de un discurso legitimador
complejo, formado por varios principios articulados jerarquicamente,
en funcién de la naturaleza del sistema, real o potencial, que se quiere
justificar.

De esos siete principios solo uno, el tradicionalista, es intrinse-
camente «histérico». De ahi la proclividad tradicionalista que alienta
en todo historicismo. Y sélo otro, el iusnaturalista, es propiamente moder-
no y radicalmente ahistérico en su fundamentacion misma. Sin embargo,
eso no impide el uso mas o menos forzado de reconstrucciones del
pasado en apoyo de todos ellos.

Por otra parte, para entender la naturaleza y evolucién de un deter-
minado discurso legitimador debemos tener en cuenta diferentes aspec-
tos:

a) las caracteristicas basicas del sistema politico de referencia
(ubicacion de la soberania; naturalezay distribucion social de derechos
y deberes; modos y extension de la participacion social en el poder),
con las que habran de ser concordantes los principios;

b) en algunos casos, y muy especialmente cuando hablamos de
«naciones», la delimitacion territorial y humana del ambito de gjercicio
del poder politico, y

c¢) el momento que estemos considerando en la «vida» de ese
sistema y la importancia que tienen en cada momento los sistemas
competidores, reales o potenciales, de naturaleza cualitativamente dis-
tinta. En el momento de la génesis de un sistema, lo fundamental es
la negacion del predecesor a destruir, por lo que en €l discurso legi-
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timador tienen prioridad los componentes que refutan las legitimaciones
mayores del adversario y permiten presentar su tradicién como algo
nocivo e ilegitimo. Una vez instaurado el nuevo sistema y destruido
el antiguo, pasan a ser prioritarios los principios que ayudan a esta-
bilizarlo mediante la socializacion de la mayoria en el convencimiento
de su bondad, perennidad e inevitabilidad, lo cual implica construir
una nueva tradicion.

Veamos ahora qué tiene todo esto que ver con las naciones y la
conciencia nacional. Recordemos que las primeras naciones/naciona-
lismos nacen al hilo de las revoluciones liberales (como consecuencia
concordante o como reaccion negadora), es decir, en el transito de
sistemas absolutistas a otros en que la soberania radica idealmente
justo en ese nuevo ente, la nacién, que como tal se convierte en la
instancia legitimadora por excelencia del poder y de su ambito de gjer-
cicio. No nos interesa ahora la variabilidad espacio-temporal de la defi-
nicién de la sustancia social concreta de cada nacién. Si nos interesan,
en cambio, las caracteristicas basicas de los principales tipos de revo-
lucién, asi como la propagaciéon de la fuerza legitimante del nuevo
referente, propagaciéon que va acompafiada de una inevitable diver-
sificacién de contenidos y principios de apoyo para adecuarlo a las
diferencias cualitativas de cada caso.

En los origenes, cabe distinguir:

A) Revoluciones liberales que implican seceSIOn respecto de un
Estado preexistente, sea éste de Antiguo Régimen o no: USA y paises
de AméricaLatina. Hay unadoble transformacion: ladel sistema politico
y ladel ambito humano-territorial.

B) Revoluciones liberales que no implican secesion, sino mera
transformacion del sistema politico: Reino Unido, Francia, Espafia,
Portugal.

En la evolucién ulterior pueden darse, respecto de B), dos subtipos:

Bl) Consolidacion de Estados mononacionales: Francia, Reino
Unido (con independencia de la pervivencia o la cuasi desaparicién
de etnicidades previas). Este caracter mononacional puede ser reversible
alargo plazo, si cambian dréasticamente |as condiciones.

B2) Construccion inicial de un Estado mononacional suficiente-
mente defectuoso para que acabe convertido en plurinacional andando
el tiempo: Espafa.
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Ademés aparece un tercer tipo:

C) Creacion de un Estado mononacional por agregacién de enti-
dades previas menores: Alemania, Italia.

En el momento inicial el papel de la historia difiere mucho segin
los tipos, e incluso segun los casos dentro de cada tipo. En primer
lugar, toda revolucién liberal implica la destruccién del legado politico
recibido y, por tanto, su justificacién implica la negacion del par de
principios (carismatico + tradicionalista), eje del discurso legitimador
del Antiguo Régimen, y su sustituciéon por el nuevo par (iusnatura-
lista + volitivo inmanente) cimiento del discurso alternativo. Esto impli-
ca grandes dificultades para usar |a historiaen beneficio de larevolucion.
Mas bien exige lo contrario: el rechazo del pasado. No obstante, se
procura, con mayor o menor fuerza y éxito en funciéon de la mayor
o menor confianza en si mismas de las fuerzas revolucionarias, la bis-
queda de antecedentes histéricos (formas de «democracia» antigua o
medieval) o metahistéricos (pacto primigenio desde el estado de natu-
raleza). En todo caso, la batalla por la apropiacién de la historia esta
en estos casos ganada para la reaccion y el tradicionalismo. Cuando
éstos se nacionalizacen, cosa que ocurre en todas partes antes o después,
incorporaran la tradicién como elemento fundamental de su particular
ideologia nacionalista y con ello reforzardn el uso de la historia en
la creacién y difusion de la correspondiente conciencia nacional .

En el tipo A, ademas, la exigencia antihistoricista es mayor, pues
la ruptura con el pasado es doble. Por otra parte, las condiciones en
que nacen esas naciones americanas formadas por una minoria «blanca»
en un entorno indigena a dominar o exterminar, y en todo caso a expropiar
(sin contar los casos de abundante mano de obra esclava de raza negra),
exigen un discurso con tres principios mayores (iusnaturalista, volitivo,
etnicista), a los que pueden sumarse de modo mas o menos velado
incluso el derecho de conquista (destino manifiesto de los USA). La
incoherencia tedrica interna de estos discursos no es 6bice para una
extraordinaria eficacia real. En todo caso, agui no vamos a ocuparnos
de este tipo ni del C. Con el paso del tiempo, los episodios de su
historia real, adecuadamente reelaborados, seran la materia prima para
la articulacion acelerada de una historia/tradicion nacional que com-
plementen los aspectos béasicamente volitivos del discurso inicial.

En el tipo B, el deseo de mantener la integridad territorial del
Estado previo -que normalmente ha generado una u otra forma de
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protonacionalismo- mantiene latente |a necesidad de apoyarse en aque-
llos aspectos de la historia y la etnicidad dominante que no sean fron-
talmente contrarios al proyecto nacional-liberal. En algunos casos, la
profundidad y rapidez de la revolucion establecen un breve eclipse
en esto. Pero en otros casos, sea por tratarse de una transformacion
a muy largo plazo (Reino Unido), sea por la debilidad relativa de los
agentes transformadores (Espafia), este historicismo liberal nunca desa-
parece del todo, ni siquiera en los momentos de mayor confrontacion.
En todo caso, una vez pasado el momento propiamente revolucionario,
hay una inevitable inversién de prioridades que afectan al propio con-
cepto de nacion y desde luego a la arquitectura interior del discurso
legitimador, cuya finalidad deja de ser justificar el cambio, larevolucion,
para pasar a justificar la permanencia, la conservacion. El reajuste
consiste en una disminucion de la importanciarelativa de los principios
volitivo y iusnaturalista-que no desaparecen, pero si ven parcialmente
desactivado su potencial desestabilizador- y unaintroduccion o ascenso
paralelos de los principios utilitarista y tradicionalista (en el sentido
de una tradicion propia inventada, que se va haciendo mas consistente
a medida que transcurre el tiempo). La integracién gradual de parte
de los antiguos partidarios del Antiguo Régimen en el nuevo sistema
mediante un compromiso tanto socioeconémico como sociopolitico favo-
rece esa evolucion en e plano ideolégico. Esto explica, en Europa,
el valor fundamentador que adquiere el pasado incluso en aquellos
casos, como el francés, en que durante la revolucion éste se habia
negado mas radicalmente. Y explica también que ese valor sea com-
partido, en aras de la consolidacion de la conciencia nacional, por
las ideologias liberales y tradicionalistas que operan en cada pais por
encimade las diferencias que las enfrentan.

Por otra parte, el subtipo B2 implica |a aparicion de nacionalismos
sin Estado, que necesariamente han de apoyarse en un concepto de
nacion organico-historicista para resultar presentables. El uso de la
historia es aqui consustancial con la existencia misma de esos movi-
mientos y con la posibilidad -que depende de muchos otros factores
ademas- de que lleguen a generar una conciencia nacional alternativa
que, si consigue ser socialmente mayoritaria, dara lugar a una nacion
sin Estado. Pero el mismo ascenso de estos nacionalismos exige una
reaccién defensiva del nacionalismo del Estado en cuestion que, dado
que esta competicion se produce casi siempre cuando la nacién-Estado
ya ha asentado parcialmente su legitimidad en |la historia, ha de desarro-
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Ilarse al menos en parte, para poder deslegitimar a estos competidores,
en el mismo terreno de confrontacién planteado por éstos, es decir,
en el terreno de la historia.

Todos estos fendmenos combinados explican por qué, desde el perio-
do posnapolednico, el siglo xix es en Europa el siglo de l« historia
y por qué la fundamentacién historicista de la existencia de la nacién
afecta a todos los nacionalismos, con independencia del predominio
dentro de cada cual de esta o aquella ideologia. Presentar la nacién
propia como algo que existié desde una época muy remota y la historia
de todos los grupos humanos que integran actualmente esa supuesta
nacién como algo movido por un imparable y continuo telos nacio-
nalizador es una exigenciaineludibley universal. El ingrediente histérico
es fundamental en el céctel de ideas que se sirve a la sociedad en
cuestion -desde el Estado o contra €l - para crear una conciencia/i-
dentidad cuanto méas extendida y asumida, mejor. Y para ello se usan
en cada momento los medios de difusién disponibles (escuela, prensa,
gjército, simbolos, efemérides patrioticas, etc.).

Naturalmente, todo esto incide de modo directo sobre la escritura
de la historia o historiografia. En el siglo xvii ésta, ademas de las
obligadas producciones concordantes con el servicio del Estado y el
protonacionalismo de algunos paises, habia desarrollado también ten-
dencias racionalistas, critico-eruditas y cosmopolitas, alimentadas inte-
lectualmente por la oposicién de la mayoria de los philosophes a una
parte o a todos los fundamentos del Antiguo Régimen. Al calor de
esa oposicion, preludio de las revoluciones liberales, la historiografia
habia adquirido, en su conjunto, cierto grado de autonomia respecto
de la politica. Esta autonomia relativa desaparece casi por completo
durante el siglo xix. La historia se nacionaliza para poder contribuir
alanacionalizacion de la sociedad. Y, en consecuencia, la historiografia
se subordina al pragmatismo nacionalista, de modo que asistimos a
un cuasi monopolio de historiografias de ese caracter, producidas en
gran parte por autores en los que convergen los roles de politico e
historiador.

No obstante, tres procesos preparan el camino a la recuperacion
gradual de la autonomia relativa de la historiografia, que comienza
a finales del siglo xix y continda in crescendo hasta hoy, sin que esto
implique nunca la extincién de lainteraccion entre historiay conciencia
nacional.

El primero es el propio cambio cualitativo que supone larevolucion
liberal, y en general el nation-building, en la significacién social de
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la politica. Referir la soberania a la naClOn -con independencia de
como se eoneiba ésta- implica la existencia de una sociedad politica,
en el sentido de que la politica deja de ser patrimonio exclusivo de
las clases dominantes o las élites gobernantes para pasar a constituir
un ingrediente de la vida cotidiana de partes crecientes de la sociedad
y, Si es posible, de la sociedad toda. La competencia sociopolitica-de
uno u otro ti po- es consustancial con la existencia misma del sistema.
Para afrontarla con ciertas posibilidades de éxito, cada opcién ha de
procurarse adeptos convenciéndolos de la bondad y conveniencia de
su propuesta, es decir, elaborando y difundiendo una determinada ideo-
logia politica. Estos nuevos ideosistemas colectivos son cualitativamente
distintos de los social mente totalizantes que caracterizaban a las socie-
dades precontemporaneas. Y si bien es cierto que la mayoria de las
ideologias decimondnicas incorporan como ingrediente mas o menos
central este o aquel concepto de nacién propia, tambien lo es que
contienen mucho més. Y estos otros contenidos son diferentes e incluso
totalmente contrarios entre una ideologiay otra. Al tiempo que se nacio-
nalizan, las sociedades se ideologizan. Lo primero tiende a unirlas en
el caso de que en su seno solo opere un referente nacional social mente
significativo, y a dividirlas si son méas de uno; lo segundo tiende siempre
adividirlas. Divisiones que entrafian una diversificacién historiogréfica,
pues toda ideologia ha de contener no s6lo una diagnosis del presente
y un proyecto de futuro, sino también una determinada concepcion
del mundo y de la historia. Esta diversificacion, unida a los otros dos
procesos, contribuye a largo plazo a liberar parcialmente a la histo-
riografia del monopolio nacionalista.

El segundo proceso es, en realidad, una parte del anterior. Consiste
en el nacimiento y propagacion de ideologias que niegan la legitimidad
nacional en general. Nacidos de las tensiones socioecondmicas que
trae consigo la industrializacién y, en general, el desarrollo del capi-
talismo, los internacionalismos aportan su propia visiéon de la historia,
sobre todo en sus modalidades marxistas, una vision que pretende soca-
var las conciencias nacionales y lo consigue en la medida en que es
asumida por sectores crecientes de las clases trabajadoras y, en mucha
menor medida, de las clases medias. Y aunque sabemos bien -sobre
todo por lo ocurrido en 1914- que alahorade laverdad las identidades
nacionales demuestran una gran fortaleza frente a las identidades de
clase, no por ello dejan éstas de tener importancia para la cuestion
que nos ocupa. De todas esas nuevas teorias, la mas relevante para
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la evolucion de la historiografia es el materialismo histérico. Aunque
tarda mucho en generar una historiografia propia, al final lo hace y
ayuda poderosamente a sacudir la tutela nacionalista, aunque induzca
otras tutelas.

El tercero es la profesionalizacion del historiador, que acentia su
didlogo con otras disciplinas y ademas lo pone paradojicamente en
condiciones de mayor independencia respecto de la politica. Son de
resefiar aqui las influencias, primero del positivismo y después de las
filosofiasdin de siecle.

Todo esto empieza a dar frutos tangibles, en el plano puramente
historiogréafico, durante el periodo de entreguerras, frutos que maduraran
después de la Segunda Guerra Mundial. Sin embargo, de momento
tiene pocas consecuencias sobre el uso de la historia en los mecanismos
de nacionalizacién. Ese uso sigue estando muy subordinado a los avatares
politicos de una época de extraordinaria conflictividad. De hecho, la
historiografia nacionalista llega a su paroxismo en los paises que entran
en el fascismo o en las mlltiples dictaduras socialeatdlicas o para-
fascistas de la época. Los enfrentamientos internacionales que preceden
y desembocan en la guerra refuerzan aln mas ese fendbmeno en todas
partes. Para que la renovacion historiogréfica de entreguerras tenga
repercusiones sociales perceptibles habrd que esperar a la posguerra,
cuando las escuel as nacidas en la anteguerra vayan ocupando posiciones
en la Universidad y a partir de ahi incidiendo en la formacion de
los profesores de ensefianza primaria y secundaria, asi como en los
contenidos de los libros de texto. En todo caso, la propagacion de
estas nuevas historias, menos nacionalistas, ocurre cuando las iden-
tidades nacionales ya estan bien asentadas, por lo que como mucho
contribuyen a relativizar algo sus contenidos, pero no a destruirlos.
Ademas, esto no sucede en todas partes, sino solo en aquellos paises
que siguen siendo basicamente mononacionales y de democracia repre-
sentativa. En los demas, los caracteres de entreguerras se prolongan
hasta fechas recientes, en que la democracia se extiende por toda la
Europa occidental .

Por otra parte, esto coincide con otros dos hechos que contribuyen
a debilitar ain mas la nacionalizacion de la historiografia en ese mismo
ambito geogréfico: el descrédito en que incurren los nacionalismos,
al principio del periodo por los excesos de las potencias del Eje y
la pervivencia de ciertas dictaduras, y al final por los violentos rehrotes
que siguen al hundimiento del Ilamado socialismo real, y el proceso
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de unificacién europea, que crea la necesidad de fundamentar una
legitimacion complementaria/alternativa a las viejas naciones-Estado.
A esto hay que sumar los nuevos modos de socializacion y formacion
de la opinién puablica (especialmente los nuevos mass-media), asi como
los subitos cambios cultural es recientes, especial mente entre lajuventud,
que disminuyen bastante la importancia relativa de los mecanismos
tradicionales, y en particular de la escuela como difusora de la visién
dominante del mundo y de la propia nacién, con la consiguiente reper-
cusion sobre la funciéon nacionalizadora de la historia. No obstante,
tampoco conviene minimizar en exceso el papel que aln cumple el
par escuela-historia, pues sigue siendo, y mas con la universalizacion
de la ensefianza primaria y secundaria, la via preferente por la que
Ilegan a la mayoria de la poblacién las pocas ideas que esa mayoria
tiene sobre su ser colectivo y su pasado.

Todo esto complica mucho la relacién entre historia y conciencia
nacional en las sociedades actuales y hace realmente dificil un andlisis
satisfactorio, quizé porque la propia proximidad no haya permitido ain
las investigaciones imprescindibles.

En el caso de Espafa, en cambio, un conjunto de circunstancias
han hecho que pervivan con mas fuerza los caracteres mas antiguos
de esa relacién. Sobre todo dos: la consolidacion de identidades nacio-
nal es competidoras con la espafiola dentro del mismo Estado y laanémala
longevidad de la dictadura de Franco.

No hay espacio aqui ni siquiera para esbozar el largo proceso his-
térico que lleva al nacimiento y desarrollo de tres nacionalismos alter-
nativos al espafiol (catalan, vasco, gallego), de muy desigual carécter,
trayectoria e incidencia social. En todo caso, lo cierto es que esos
nacionalismos arraigan lo suficiente, en especial los dos primeros, para
crear unas identidades nacionales irreversibles a corto y medio plazo 2.
Como todos los nacionalismos europeos sin Estado, han de basar el
nation-building que impulsan en la defensa de la etnicidad y en la
difusion de una determinada version de la historia de su comunidad
que lleve a ésta a asumir que constituye una nacion desde épocas
muy remotas. La instauracion del Estado de las Autonomias ha tenido
sobre la cuestion nacional espafiola dos consecuencias mayores, y en
cierto modo contradictorias. Por un lado, al satisfacer en parte sus

2 Desarrollo algo mas esta cuestién en «ldentidad regional e identidad naeional
en Espafa. De la Guerra del francés a la Guerra Civil», Congreso Los 98 Ibéricos
y €l mar. Lisboa, 28-30 de abril de 998, pro ms.
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demandas, ha contribuido a desactivar la posible radicalizacién de esos
nacionalismos (con la excepcion tragica pero aislada de ETA), a neu-
tralizar la proclividad independentista propia de todo movimiento de
esetipo, como yahabiaocurrido con el Estado integral de lall Republica.
Pero, por otro lado, ha creado un marco institucional y competencial
favorable al reforzamiento de esas identidades nacionales alternativas,
con lo cual sittael pleito nacional en una cota mas baja de conflictividad
pero al mismo tiempo contribuye a estabilizarlo como tal conflicto.

Es ya un lugar comun sefialar que el abuso de la retérica y de
la historia nacionalistas por parte del franquismo llev6 a una gran parte
de la poblacién -y de los intelectuales e historiadores democratas-
a identificar nacionalismo espafiol con dictadura y parafascismo, lo
que generd en quienes se consideran miembros de la nacién espafiola
pero no franquistas una mala conciencia nacional que provocaba su
rechazo a explicitar su verdadera lealtad nacional y a afirmar que sélo
son nacionalismos los referidos a supuestas naciones sin Estado o los
inspirados en ideologias estatalistas de extrema derecha. La asuncion
de la Constitucion de 1978, a pesar de su muy explicito art. 2, que
definelanacion espafiolaen su originario sentido liberal (y ahoratambién
democratico), no es, segun ellos, nacionalismo, sino, en € mejor de
los casos, «patriotismo constitucional». Estos camuflajes y juegos de
pal abras, motivados inicialmente por el rechazo de ladictadura, después
han resultado ademas un util recurso dialéctico para descalificar a
los contrarios nacionales internos. Por otra parte, una vez pasados los
primeros momentos de desconcierto nacional de los demdcratas y los
ultimos coletazos del nacionalismo espafiol reaccionario, los parametros
plurinacionales en que se instala la vida politica real de la Espafia
de la Segunda Restauracion hacian inevitable, y conveniente, una rede-
finicion y un cierto rearme del nacionalismo espafiol democréatico (se
le [lame como se quiera) para responder al avance continuado de los
otros nacionalismos. Tal empieza a suceder desde 1982 (recuérdese
la significativa percepcion norteamericana del nuevo gobierno espafiol
como «esos jovenes nacionalistas»). Y como es légico, ese rearme se
aviva -y sobre todo se modula de otro modo- con la llegada al
poder de un gobierno de derechas en 1996.

Creo que todo esto tiene una serie de repercusiones sobre la relacion
entre historiay concienc'ia nacional:

En el ambito de la historiografia, en Espafia se producen, aunque
con considerable retraso, evoluciones paralelas a las de Europa. Salvo
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muy honrosas pero necesariamente escasas excepciones anteriores, la
renovacion empieza en la década de los setenta con la incorporacion
al cuerpo de historiadores profesionales de jovenes investigadores, for-
jados casi todos en la oposicion al franquismo, que abominan en su
gran mayoria del pragmatismo nacionalista. En el ambito «espafiol»,
este alejamiento entre nueva historiografia y conciencia nacional (es-
pafiola) discurre al principio en paralelo con lamalaconciencia nacional
de los demdécratas, y, por tanto, no es problematica. Esto se refleja
también en el brusco cambio que experimentan los libros de texto de
las ensefianzas primariay secundaria.

En los ambitos «catalan», «vasco» y «gallego» las cosas son mas
complicadas precisamente porque aqui sucede lo contrario con el
ambiente politico e intelectual: hay desde el principio unas relaciones
dificiles entre la necesidad de autoafirmacién nacional de los respectivos
nacionalismos en clara expansiéon social (que sigue reclamando altas
dosis de pragmatismo nacionalista en la escritura de la historia) y las
exigencias de independencia, distanciamiento y rigor a las que quieren
ser fieles los nuevos historiadores. Al final, esto casi siempre acaba
produciendo dolorosas escisiones y enfrentamientos en el seno del gre-
mio, una parte del cual se acomoda, por convencimiento o por con-
veniencia, al papel de historiadores organicos del nacionalismo en cues-
tion. El peso relativo de la influencia de una u otra postura en los
libros de texto y en la ensefianza de la historia depende de que el
nacionalismo gobierne o no en la Comunidad Auténoma, asi como de
las caracteristicas de la sociedad civil correspondiente, sobre todo del
mapa ideol6gico de sus intelectuales y de las editoriales. En todo caso,
el nacionalismo tiene siempre otros medios para usar intensivamente
la historia propiaen el desarrollo de laconciencia nacional: historiadores
aficionados, revistas, efemérides sin cuento, etcétera.

Frente a esta ofensiva de las historias «regionales» se empieza a
producir en los Ultimos afios la reaccion en defensa de la «historia
nacional» (espafiola), pudorosamente rebautizada hoy como «historia
comun». Primero fueron los lamentos porque se dedicasen tantas energias
a investigar el pasado de las comunidades subestatal es y hasta de pueblos
y ciudades, y tan pocos al estudio del Estado y del conjunto. Después
han venido las acusaciones de que se ocultaba la historia comin en
la ensefianza dominada por los nacionalistas periféricos, e incluso por
cualquier periférico, aunque no sea nacionalista. Por Gltimo, y como
antidoto contra visiones al parecer injustificadamente negativas del pasa-



140 Justo G. Beramendi

do espafiol (visiones que, por cierto, constituyen una explicaciéon no
nacionalista de por qué hubo y hay en Espafia una confrontacion
nacional cronica), algunos historiadores de diversa adscripcion ideo-
I6gica hacen correr la especie de que Espafia fue un pais «normal»
(?), o dicho de otro modo, que no sélo «va bien» hoy, sino que también
«fue bien» ayer. La actitud hostil hacia las «jeremiadas» de los rege-
neracionistas, unida a la imagen complaciente y «moderna» del cano-
vismo y de la Primera Restauracién que se esta propagando en este
centenario, completan el cuadro.

No voy a entrar en el fondo de |a polémica que se esta produciendo
en miltiples planos, porque no es la funciéon de estas paginas. Sim-
plemente la traigo a colacion como indicio, creo que suficientemente
ilustrativo, de que en Espafiala confrontacién de identidades nacionales
continda, y continuard mucho tiempo. Y que esto implica que aqui
sigue muy viva la vieja funciéon de la historia como alimento de la
conciencia nacional propiay ariete contrala conciencia nacional ajena.
Los historiadores que se declaran objetores en esta reyerta son los
mejor situados para arbitrar un compromiso historiografico acorde con
el compromiso politico del que naci6 el Estado de las Autonomias,
aunque es posible que s6lo consigan seguir recibiendo proyectiles desde
todas las trincheras.

Santiago de Compostela, 28 de febrero de 1998.
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e Historia nacional: la caida
de los mitos nacionalistas
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Universidad de Zaragoza

El debate suscitado por el «Plan de mejora de las Humanidades»
y por el conocimiento del documento encargado a la Fundacion Ortega
y Gasset para revisar la ensefianza de las ciencias sociales (Historia,
Geografia) en la ESO tiene un origen politico, pues procede de una
decision politica formulada por la Ministra de Educacién y Ciencia
en otofio de 1997, y se ha venido desarrollando en un plano exclu-
sivamente politico e ideolégico, en el que las espadas se han cruzado
en un terreno acotado por las diversas percepciones de la relacién
entre la ensefianza de la historia y el hecho nacional. De modo que
los profesionales, investigadores y docentes de la Historia, han asistido
sorprendidos y algo desconcertados a un tipo de discusiones que, desde
su dimensién y préctica profesional, consideraban perfectamente peri-
clitadas, habituados a explicar como cualquier tipo de nacionalismo,
en cualquier tiempo y lugar, deforma, pervierte y manipula la memoria
histérica. Medio siglo hace, por lo menos, en Europa y por ventura,
que los historiadores consideran que €l desmontaje de mitos politicos
0 sociales disfrazados de historia forma parte de sus obligaciones pro-
fesionales, compartiendo de modo general la conviccién de que «es
muy importante que los historiadores recuerden la responsabilidad que
tienen y que consiste ante todo en permanecer al margen de |las pasiones
de la politica de identidad, incluso si las comparten. Después de todo,
también somos seres humanos» (Hobsbawm, 1998). Al fin y al cabo,
hasta un nacionalista tan inequivoco como E. Renan se habia dado
cuenta en «su» Francia del pasado siglo que olvidar y malinterpretar
la historia era un acompafiamiento necesario a la formacién de una
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naClon, «motivo por el cual el progreso de los estudios histéricos es
a menudo un problema para la nacionalidad».

De modo que la profesién, ocupada en el «progreso de los estudios
histéricos», entretenida con el peso de las estructuras, el papel de
las acciones humanas colectivas, la erosién de los grandes paradigmas
universalistas situados entre los extremos del funcionalismo y del mar-
xismo, la microhistoria o el giro linglistico, a la busqueda de nuevos
sujetos histéricos y agentes sociales, andaba mayoritariamente por otros
sitios cuando le han venido a recordar lo importante que para la cultura
y el sistema educativo espafiol sigue siendo la nacién y el nacionalismo,
obligdndole a volver la vista atrads. Asi las cosas, se puede deducir
facilmente que esta intervencion se propone argumentar que la his-
toriografia profesional espafiola hoy no es nacionalista y que los mitos
fundantes del nacionalismo espafiol -un objeto de explicacién, pero
de no de defensa o de ataque-, necesarios desde comienzos del Xix
para socializar y afirmar la nueva nacién y el nuevo Estado liberal,
fueron construidos, como en todos los casos, a base de imaginacion,
fantasia y desmemoria, pero hoy estan desactivados, se encuentran ale-
jados de las preocupaciones de los historiadores, o se han convertido
en materia objetivada de la critica histérica, en objetos arqueol 6gicos
de la historia de la historiografia; esta valoracién podra parecer exce-
sivamente optimista a algunos, especialmente a quienes atribuyan a
su identidad territorial 0 nacional mas importancia que a otro tipo de
identidades -1 o cual es legitimo, pero no de obligado cumplimiento-,
pero nadie, desde la perspectiva profesional, negara que, en todo caso,
es un horizonte necesario. De aqui se deriva |6gicamente la necesidad
de que esta realidad, imprescindible hoy en cualquier nivel de la pro-
fesionalizacién historiogréafica, sea tenida en cuenta a la hora de su
traslado, consecuente y eficaz, a los niveles educativos secundarios
y universitarios.

Si se aplican unos criterios exigentes de profesionalidad también
esdificil encontrar envejecidasy amarillentas concepciones de lahistoria
como instrumento de persuasion nacionalista en la historiografia cata-
lana, vasca, gallega, andaluza..., o en la voluminosa produccion his-
toriografica de ambito territorial y local. Los historiadores profesional es
vascos no resultan muy proclives al nacionalismo historiografico, que
ha tenido escaso arraigo en las estructuras universitarias, y la his-
toriografia méas profesional y rigurosa se ha consolidado al margen del
nacionalismo (J. L. de la Granja, 1995). Los historiadores vascos se
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han ocupado mas bien, y no sin riesgo, en llevar a cabo una sisteméatica
racionalizacién y desmitificacién del imaginario histérico nacionalista,
desde la historia politica (J. Corcuera), desde lacriticafilolégica (J. Jua-
risti), desde la antropologia (1. Aranzadi)..., cumpliendo la obligacién
civica y profesional de «deconstruir» mitologemas como si fueran arte-
factos (explosivos) de relojeria que es necesario desactivar.

Los historiadores catalanes advirtieron tempranamente sobre el
hecho de que las reacciones contra las legitimaciones histéricas del
nacionalismo espafiol caian en las mismas desviaciones que pretendian
atacar, recurriendo a mitos e invenciones contrapuestos pero paralelos,
en la medida en que se sustentaban en concepciones historicistas y
esencialistas de la historiay de laidentidad catal anas; se sentian moles-
tos, desde la razén profesional, ante la alternativa que algunos les plan-
teaban -inherente a todo discurso nacionalista-, segin la cual o
se hacfa historia nacional catalana o se hacia historia nacional espariola
(13. de Riquer, 1990). A quienes avisaban del peligro de que las historias
nacionales catalanas resultaran ser meras parodias de las envejecidas
historias nacional es espafiol as se les respondié con un panfleto anénimo
que les acusaba de estar al servicio del nacionalismo espafiol, al igual
que para cualquier tonalidad del nacionalismo politico vasco resulta
inconcebible que la critica a sus mitos de identidad no esconda una
defensa espafiolista ultramontana. Una curiosa polémica entre histo-
riadores se proyecté sobre la opinion pablica catalana. Y algunos hubie-
ron de recordar algo tan obvio y evidente como que «confondre I'analisi
del passat amb la catequesi nacionalitzadora equival a confondre la
feina de I'historiador con la del Mesies» (P. Anguera, 1993), 0o que
el objeto de la historia no ha de ser «La Patria», sino los problemas
y los procesos histéricos que afectan a los colectivos humanos. Unas
cautelas elemental es que ya tenia que recordar para su tiempo un Fustel
de Coulanges: «le patriotisme est une vertu, |'Histoire est une science,
il ne faut pas les confondre»; hoy, entre nosotros, el término castellano
«patriotismo», en creciente desuso, sugiere mas enfermedades colectivas
que virtudes publicas. Posteriormente |os historiadores catalanes, desde
su dimension profesional, e independientemente de sus opciones civico-
politicas, han advertido criticamente sobre las limitaciones de buena
parte de las investigaciones recientes, que tienden a estudiar Catalufia
como un todo aislado «por militancia, por comodidad o por ignorancia»,
asi corno en la necesidad de superar la tendencia al «endocentrismo»
de lahistoriografia catalana (P. Anguera, 1995).
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De modo que tenemos una buena noticia: los historiadores pro-
fesionales no son nacionalistas, como es propio de sociedades complejas,
plurales, heterogéneas y democréticas en las que preval ecen los derechos
fundamentales de los ciudadanos como ciudadanos, y no algun tipo
de derechos particulares por razones de etnias imaginarias, religion,
lenguao historiadiferentes. Incluso desde una perspectivaemancipatoria
parece elemental discernir que lo importante son los fines: las libertades,
laconvivenciacivica, el pluralismo, lasolidaridad y la cohesion social .,
y que los mareos (ciudad, territorio, nacién) son progresivamente secun-
darios. Y la noticia es mejor si se comprueba que la escasa propension
de los historiadores al nacionalismo parece generalizada. G. Noiriel
(1997) anota que la mayoria de los historiadores franceses ya no son
nacionalistas, como en Estados Unidos, en Gran Bretafia o en Alemania.
Aungque afiade que «si la historiografia francesa sigue siendo funda-
mental mente nacional, mientras que la mayoria de los historiadores
ya no son nacionalistas, es porque el publico al que éstos se dirigen
se compone de lectores franceses, interesados por problemas franceses».
Pues en estas cuestiones hay que distinguir el plano del laboratorio
académico y universitario en el que se produce lainvestigacion histérica,
seglin unas normas mas 0 menos consensuadas por una comunidad
profesional y cientifica, de la proyeccion de temas y elaboraciones his-
toricas al gran publico, un escenario mediatico en el que la demanda
de conocimiento histérico se cruza con la oferta de los historiadores
que buscan los favores del publico. Es lo que Habermas, en la famosa
disputa de los historiadores alemanes, bautiz6 como «el uso publico
de la Historia», distinguiendo un discurso cientifico en sentido estricto
de otro «ético-politico» trasladado a la esfera de los medios de comu-
nicacion.

De modo que habria que distinguir los tres planos diferenciados
en los que se desenvuelven la préctica historiogréficay el conocimiento
histérico: el ambito més profesionalizado o cientifico en el que se cons-
truye el saber histérico, la proyecciéon publica a la sociedad de los
temas seleccionados, de sus formas de interpretaciéon y tratamiento,
orientada a satisfacer las demandas sociales generales de conocimiento
histérico, y el de la regulacion de su transmisién al sistema educativo,
asunto, este Ultimo, que es el que nos convoca aqui y ha abierto la
caja de los truenos y, esperemos, también la de la reflexion razonada.

Un analisis del crecimiento y de la renovacion historiogréfica de
los dltimos quince o veinte afios permite sostener que se ha desplegado
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por territorios muy alejados de cualquier tipo de preocupaciones nacio-
nalistas; asociaciones, congresos, revistas especializadas, la produccion
universitaria que sustenta estos marcos organizativos de presentacion
de la investigacién histérica, no manifiestan ningln interés por ponerse
al servicio de alguna causanacionalista, sino mas bien unaclarareaccion
contra toda suerte de planteamientos historicistas o esencialistas que
nieguen la posibilidad de operar con supuestos generalizadores. El enor-
me crecimiento cuantitativo de los estudios de historia local, regional
o territorial suele ir acompafiado por justificaciones tedrico-metodo-
I6gicas que legitiman la reduccion y la multiplicacion de la escala
y se preocupan por desmarcarse de |os riesgos historicistas o positivistas
(C. Forcadell, 1996). La progresiva especializacion tematica y espacial
de la historiografia convierte en recuerdos extravagantes e ilegibles
las especulaciones sobre «la idea», € «ser» o € «problema» de Espania,
que fueron rodando, por la Academia y por la calle, desde el Rege-
neracionismo hasta la época del franquismo y que, para algunos, parece
que no han dejado de rodar. Para la historiografia profesional espafiola
ya no hay mitos nacionalistas a combatir. En general, se observa més
prodividad a poner las competencias profesionales al servicio de una
causa militante, sea €l ecologismo, € feminismo, la clase trabajadora
o el neoliberalismo, que al servicio de causas nacionales, evidente expe-
riencia, tanto personal como compartida con todos los convocados a
esta reunion por la Asociacion de Historia Contemporéanea. Si esto es
asi dentro de la profesién, y no sélo en Espafia, no tendria por qué
haber mayores dificultades para que los historiadores profesionales se
pongan de acuerdo en el marco general de los contenidos que han
de transmitirse al sistema educativo; para ello habria que salir del
campo de juego que nos han impuesto, el del pleito politico, y reconducir
el debate a otro terreno, el profesional, desarrollandolo con las normas
propias de la comunidad cientifica a la que pertenecemos; no faltaran
aqui desacuerdos y confrontaciones, pero serd una «polémica de his-
toriadores» en la que laobligadaprevalencia de la dimensién profesional
sobre las opciones civico-politicas personales habra de facilitar la ela-
boracion de criterios comunes a la hora de proponer una ensefianza
de la historia adecuada a larealidad actual de la ordenacion autonémica
del Estado espafiol y de la existencia de la supranacionalidad de la
Union Europea.

Pero si del plano profesional pasamos a las demandas culturales
de consumo de historia 'y a la escena mediatica las cosas ya no estan
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tan claras, pues ciertamente existe un publico que pide legitimaciones
histéricas de pasados peculiares y de identidades operativas cultural
y politicamente en el presente, asi como historiadores dispuestos a
proporcionarlas, y ademas se impone la evidencia de que hoy los medios
de comunicacion visuales y escritos -mas préximos al control politico
de las instituciones que al laboratorio y al oficio del historiador- com-
piten ventajosamente con |a escuela a |a hora de transmitir masivamente
los «lugares de la memoria» histérica a la sociedad.

No todos estaran de acuerdo, por ejemplo, en considerar que las
demandas de un andlisis histérico orientado desde la necesidad de
reforzar la existencia del actual Estado-nacion espafiol existen, pero
son mas débiles, o menores que en aquellos territorios en los que sectores
significativos de la poblacion participan cultural y politicamente en
la construccién de unaidentidad diferenciada desde posiciones politicas
explicitamente nacionalistas. Entodo caso, hay que valorar positivamente
el hecho de que en la politica nacional espafiola no haya surgido ninguna
organizacion politica que haya convertido al nacionalismo espafiol en
el eje central de su actividad publica, cosa que si ha sucedido en
Francia, Italiao Alemania. Se podra pensar que hay un extendido nacio-
nalismo espafiol implicito, oculto o inconfeso, tan seguro de si mismo
que no precisa movilizarse ni buscar enemigos, pero, en todo caso,
es otra buena noticia el hecho de que los ciudadanos espafioles no
parezcan proclives a manifestaciones nacionalistas, no se entusiasmen
con banderas o con ignotos himnos nacionales, carezcan de simbolos,
rituales y fiestas patriéticas, como no sea la tan laica como escasamente
entusiasta jornada que celebra la promulgacién de la vigente Cons-
titucién, bien adecuada, por cierto, al «patriotismo constitucional» que
Habermas predicabay recomendaba a sus conciudadanos al emanes como
medicina que les ayudara a asumir su pasado historico.

A nadie se |le oculta la existencia de sectores de |la opinién publica
propensos a identificarse con formas pretéritas de un nacionalismo espa-
fiol unitario y unitarista, pero estas nostalgias no parecen formar parte
del discurso oficial de los partidos politicos de ambito nacional espafiol,
mientras que no es dificil encontrar concepciones nacionalistas cier-
tamente arcaizantes en el corazdn doctrinal del nacionalismo vasco
-muy visiblemente-, o del catalan. Naturalmente que la politica cul-
tural oficial sorprende con programas televisivos que, saltando olim-
picamente sobre la condicién actual del saber histérico, legitiman bur-
damente la monarquia, la nacién, el liberalismo censitario, la Res-



Historiografia espafiola e Historia nacional 147

tauracion canovista y lo que sea menester, de modo que no es sblo
que Espafia vaya bien ahora, sino que siempre ha ido de la mejor
manera posible gracias a la lucidez y al sacrificio de las élites politicas
y econdmicas. Pero muchas propuestas culturales controladas desde
los medios de comunicacién por gobiernos autbnomos nacionalistas resul -
tan ser igual de insostenibles historicamente. La comunidad profesional
se encuentra en Optimas condiciones para criticar los usos indebidos
e interesados del conocimiento histérico que se dan en cualquier direc-
cion, al igual que para informar sobre las materias y los contenidos
del sistema educativo, si es verdad esa afirmacion que nadie parece
contradecir de que no hay que formar alumnos educados (nacional-
mente), sino ciudadanos educados para la critica, el ejercicio de la
libertad personal e intelectual, y las movedizas exigencias de la aldea
global.

Como es sabido, el gran protagonista de esta historia, el moderno
nacionalismo espafiol, asi como su configuracion desde comienzos del
siglo XIx, su evolucién y sus diversas versiones hasta hoy, apenas han
merecido la atencion de los investigadores, salvo en reflexiones recientes
y menores (Estudios sobre nacionalismo espafiol, Salamanca, 1994); ni
siquiera la actualidad de una perspectiva de historia sociocultural que
enfatiza la dimension de construccién cultural (invencién) que tienen
las tradiciones, las naciones, las clases o0 el género ha producido hasta
ahora otros resultados que algun titulo de un hispanista britanico atento
a la moda y al mercado editorial, con contenidos mas conocidos y
tradicionales que novedosos (1. Fox, 1997). Nadie se ha planteado c6mo
los espariol esllegaron a serlo, 0 como Ilegaron a ser ciudadanos espariol es
los subditos catalanes, vascos o canarios de la monarquia del Antiguo
Régimen. Las aproximaciones al surgimiento y difusién de la histo-
riografia nacional espafiola que acompafia a la construccion del moderno
Estado-nacién tienen mas entidad, pero se practican desde la meto-
dologia pulcra y exigente que es propia al nivel investigador de los
estudios sobre historia de la historiografia, una disciplina minoritaria
pero sujeta a pautas investigadoras de caricter internacional; sus resul-
tados son absolutamente desmitificadores de las falsedades o mitos his-
toricos puestos al servicio de la construccion nacional, aunque su pro-
pésito, la reconstruccion de las categorias historiograficas en cada
momento, es bastante mas ambicioso que todo esto (1. Peir6, 1995).

Laprofusion de estudios sobre los fundamentos cultural es e histéricos
de los nacionalismos alternativos al espafiol, la perplejidad producida
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por el hecho de que el término «espafolista», por sus connotaciones
negativas, haya desaparecido de los usos habituales del lenguaje cas-
tellano (iun cuarto de siglo después del final del franquismo!), mientras
sus correlatos de «catalanista} >, «galleguista», «andalucista», etc., gozan
de buena salud politica y cultural, han Ilevado a algunos a recordar
los origenes liberales del nacionalismo espafiol (J. Varela, J. Fernandez
Sebastian, 1994). El parto gaditano de la Constitucion de 1812 fue
anunciado con aquel «Espafioles, ya tenéis patria}>, con un sentido
muy parecido a lo que modernamente ha definido Habermas como «pa-
triotismo constitucional»; por «Patria» se entendia una ley comin para
la «Nacion», un nuevo sujeto politico compuesto por ciudadanos con
derechos iguales e individuales, independientes de su religion, lengua,
condicioén jurisdiccional o territorio. Esa tradicion de nacionalismo espa-
fiol liberal y democratico se ha continuado hasta hoy encauzada por
el progresismo liberal, el radicalismo democratico, el republicanismo
(A. de Blas, 1991), el socialismo, etc., y es légico que se recupere
para compensar el peso histérico de la version mas conservadora y
esencialista del nacionalismo espafiol que, en manos de los vencedores
de la guerra civil, se convirtié en el alucinado nacionalismo catélico
imperial organizado por la dictadura franquista, un enemigo exterior
tan atil para cualquier nacionalismo alternativo como inexistente en
la actualidad.

Recordar los origenes liberales y la versién democratica del moderno
nacionalismo espafiol puede conllevar la acusacion de peligroso o tras-
nochado jacobinismo, o la constatacion de que revive el oculto nacio-
nalismo espafiol, pero resulta incontestable el hecho de que en la genea-
logia de otras conciencias nacional es identitarias alternativas se encuen-
tran factores tradicionalistas, antiliberales y esencialistas no desdefia-
bles. Fue la guerra civil y el franquismo quienes proporcionaron a
los nacionalismos politicos vasco, catalan y gallego la mejor patente
de legitimidad democrética, porque hizo verosimiles y reales los mitos
sobre la ocupacion y la opresién originarias, cuando otros nacionalismos
minoritarios europeos, de Cdércega a Croacia pasando por Bretafia o
Lituania, se permitian coquetear con el ocupante nazi; y en la cultura
franquista se encuentra el principal factor deslegitimador del nacio-
nalismo espafol, prorrogado hasta hoy, cuando ya ha dejado de tener
sentido ya combatir culturalmente sus viejas versiones integristas y
esencialistas. También hay razones para sostener que hoy la conciencia
nacional espariola presenta mas signos de «laicismo» que otras iden-
tidades nacionalistas.
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Considerar que la recuperaciéon de la version liberal y democrética
del nacionalismo espariol, desde Arglelles hasta Azafia, esconde un
inconfesado propésito de «rearme» espafiolista es un error que dista
mucho de ser inocente, es un error interesado porque revelala comodidad
con que navegan los nacionalismos alternativos contra un espafiolismo
de yugos y flechas que, al no estar hoy extendido mayoritariamente
en la sociedad espafiola, es preciso inventar, 0 encontrar en cada vuelta
del camino. Bien por el contrario, la reconstruccion de las tradiciones
liberales nacionales espafiolas, elaboradas comunitariamente por élites
de nuevos ciudadanos y antiguos subditos de todos los rincones de
la monarquia absoluta, resulta imprescindible para todos, porque es
esa tradicion la que permite entender el punto de Ilegada de la cons-
titucién politica actual de la nacién espafiola, que para algunos puede
ser un punto de partida, pero que, en cualquier caso, es un presente
de convivencia constitucional cuya genealogia hay que explicar y cuyos
origenes no los vamos a encontrar en el rosario de dictaduras civiles
y militares que plantaron su bota sobre el mapa nacional. Al igual
que no sobra hoy, contra cualquier concepcién «casticista» heredada,
espafiola, catalana, o extremefia, reflotar la vocacion y larga tradicién
europeista de un pensamiento espafiol formulado desde los albores del
Estado liberal, no casualmente, por quienes mas proximos se hallaban
a convicciones liberales, demdcratas, republicanas y socialistas.

Volviendo alahistoriay alahistoriografia parece conveniente subra-
yar, frente a la intensa busqueda de pasados diferenciados y de iden-
tidades remotas, que en la construccién de la moderna nacién espafiola
y del primer nacionalismo liberal, participan, y no sin entusiasmo, élites
de todas procedencias territoriales. En el pequefio y placido escenario
aragonés, cuando quienes consideran Gtil hoy actuar politicamente como
nacionalistas echan mano del pasado, hay que recordarles que los refe-
rentes en que se apoyan, historiadores como Braulio Foz, Gerénimo
Borao, Manuel Lasala..., pertenecen a una generacion romantico-liberal
inequivocamente orientada hacia la construccién del Estado, la nacion
y el nacionalismo espafiol, por no hablar del proyecto nacional espafiol
del federalismo republicano o del regeneracionismo nacionalista espafiol
de Costa. Incluso cuando el nuevo espiritu romantico comienza a exaltar
la diversidad etno-linglistica en Catalufia y el Pais Vasco, el énfasis
en el particularismo permanece asociado a una concepcion general de
una nacion espafiola cuya existencia no se discute; lo que ha sido
calificado como «rebelion de las regiones» en el fin de siglo, al igual
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que el federalismo pimargalliano, lo que propone es un proyecto nacional
espafnol diferente. Se puede sostener asimismo que el primer nacio-
nalismo catal &n es un regeneracionismo. YafundadalaLliga Regionalista
(1901), el discurso del Maragall joven es tipicamente regeneracionista,
en el que Cataluiia no debia romper con Espafia, sino ser la region
que encabezara la regeneracion del viejo Estado; las Bases de Manresa
le habian parecido una estrategia equivocada, porque «el interés del
egoismo catalan estaria, no en desligarse, sino en ligarse, en ligar cada
dia mas fuertemente a su produccion el consumo de Espafia toda; no
en descentralizar, sino en centralizar procurando dominar el centro...»
(1902, cit., 1 Fox: op. cit.). La cuestion consiste, también historio-
graficamente, en un anticastellanismo, pues lo que se ha acabado es
la funcién directora de la nacién atribuida a Castilla que necesita ser
sustituida. Por direcciones parecidas habia ido también el discurso de
Amirall: Espafa tal como es (1889) tiene un talante nitidamente rege-
neracionista de una nacién que se propone construir sobre nuevas bases.
Posteriormente, Solidaridad Catal ana despierta adhesiones y entusiasmos
en personas como Maragall, que siguen «buscando mas bien un replan-
teamiento de la identidad nacional (espafiola) desde la perspectiva que
le parecian abrir los primeros éxitos de esa misma Solidaridad Catalana»
(C. Serrano, 1998).

Estos planteamientos, en el fin de siglo, distan mucho de ser unas
aportaciones especificas de una Cataluiia progresivamente incomoda
en el Estado espafiol tras el 98, pues estan presentes en todas las
«almas» territoriales (asturiana, andaluza, valenciana, gallega...) de un
«almario» espafiol que habia que recomponer. Los aragonesistas resi-
dentes en Barcelona, que se autodefinen nacionalistas aragoneses por
contagio, nunca niegan la realidad de Espafia y de la nacién espafiola.
De lo que se trata es de regenerarla por la via del federalismo y de
la constitucion politica de las regiones; apoyan el proyecto de EstaTuto
catalan de 1919, pero «hubieran revuelto sus plumas si hubieran visto
el mas insignificante atomo de politica de odio y separacion». A pesar
de su tardiaretéricaregeneracionistay de sus entusiasmos nacionalistas,
«la realidad geogréfica y espiritual de Espafia es un axioma. Lo que
nos separa de los patrioteros es la interpretacion de Espafia», y la
interpretacion va por los conocidos caminos del federalismo y del libe-
rismo. Cuando en 1919 Alfonso XIll acude a la celebracién del Cen-
tenario de Covadonga, se protesta con vehemencia del olvido de la
otra «cuna de la nacionalidad espafiola», San Juan de la Pefia, o se
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afirma orgullosamente que los fundadores de la nacion espafiola fueron
«los aragoneses y los asturianos, secundados mas adelante por los cata-
lanes y castellanos» (C. Forcadell, 1998). La nacién y el nacionalismo
espafiol han tenido muchos padres y madres, y, como ya advirtiera
Hobsbawm, «los historiadores son los recordadores profesionales de
lo que sus conciudadanos desean olvidar», tarea exactamente opuesta
a la de cualquier mensaje nacionalista que mezcla, por definicién, la
invencién con el olvido.

Un andlisis de los mitos y ficciones fundantes del nacionalismo
espafiol ha de partir necesariamente de la invencién de la Historia
de Espafia que se lleva a cabo durante los afios del moderantismo
isabelino, que proyecta hacia atrés la nueva nacién y retrotrae a un
pasado imaginario la intocable idea de la unidad religiosa, politica,
cultural y linglistica de Espafia. Los tomos de la Historia General de
Espafia de Modesto Lafuente, desde 1850, codificaron el nuevo nacio-
nalismo historiogréfico espafiol, escudrifiaron los remotos origenes de
una nacion que desaparecia durante la Edad Media para resucitar des-
pués afortunadamente, imaginaron obsesivamente toda clase de factores
y precedentes histéricos de la unificacion que el nuevo Estado liberal
estaba organizando y suministraron los esquemas que necesitaba la
perspectiva nacionalista burguesa desde mediados del xix (P. Cirujano
y otros, 1985). Las siguientes historias de Espafia siguieron este modelo,
independientemente de las posiciones ideolégicas que las sustentaran.
El sobredimensionamiento del papel histérico de Castilla fue pronto
criticado por historiadores catalanes y aragoneses, compitiendo desde
las mismas categorias historiogréaficas para que fuera reconocida una
mayor presencia de otros territorios en la construccion de la nueva
Historia General de Espafia.

Otra inexcusable referencia en la elaboracién del nacionalismo his-
toriografico espanol fue la planificacion de una nueva Historia General
de Espafia que emprende ambiciosamente Canovas en el verano de
1886, pues, aunque inacabada, pretendié sustituir la presencia de
Lafuente en los salones de las élites y de las clases medias ilustradas,
difundir una historia de Espafia mas adecuada a los valores politicos
y culturales representados por el nuevo Estado espafiol restaurado, y
utilizar la competencia y el concurso de unos historiadores académicos
mas profesionalizados historiograficamente. El proyecto acab6 con la
muerte de Canovas, después de editar 15 volumenes, y refleja una
visidn historiogréfica tradicional, que incluye una versién conservadora,
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centralista y castellanizante del nacionalismo espafiol, pero también
suficientemente adecuada a los canones profesionales y cientificos de
la época. Por otra parte, los historiadores opuestos al sistema canovista,
desde el republicanismo, el carlismo, el krausismo, etc., podian tener
unavision distintaa lade la historiografia oficial, pero en nada diferente
de unos planteamientos nacionalistas cominmente compartidos (1. Peird,
1998).

Regeneracionismo, noventaiochismo, la obra de Altamira y la de
Menéndez Pidal, las especulaciones en torno al problema de Espafia
y al «caracter nacional», configuran el Gltimo capitulo de un nacio-
nalismo historiografico espafol que, aun siendo sospechoso por liberal,
fue remodelado hasta la deformacién por un nacionalcatolicismo fran-
quista que, en sus manifestaciones mas extremadas, |legaba a escribir
en textos escolares cosas como que «los mineros de Asturias se suble-
varon, como los antiguos barbaros de hace miles de afios. Los catal anes
también se apartaron de Espafia, y los vascos», 0 que «s6lo hablar
en espafiol era hablar en cristiano» (E. Giménez Caballero, 1943).

Sin olvidar que, durante el franquismo, Vicens Vives, Carande,
Dominguez Ortiz, Maravall, Vicens, Regla, 10ver, Artola, etc., liberaron
a la historia nacional espafiola de sus lastres historicistas, zanjaron
las polémicas sobre el carécter nacional y la Espafia eterna, y marcaron,
en definitiva y por primera vez, las diferencias entre el patriotismo
como virtud y lahistoria como ciencia, parece oportuno subrayar, también
contra el olvido, como los mitos nacionalistas espafiol es originarios fue-
ron, en buena medida, mitos compartidos por el conjunto de los his-
toriadores del «Estado espaiiol», antes de ser funcional mente imitados
o0 sustituidos paraconstituir identidades diferenciadas. También es nece-
sario tener en cuenta que, como recuerda C. Martinez Shaw (1998)
mientras se escriben estas lineas, «si algo caracteriza a la mejor his-
toriografia escrita en Catalufia a lo largo del siglo xx es la permanente
fidelidad a la dialéctica entre el pasado del Principado y la historia
de Espafia concebida en su conjuntox».

Céanovas encarg6 a Victor Balaguer el volumen dedicado a los Reyes
Catdlicos, y el entusiasmo del viejo progresista catalan por la unidad
nacional que la reina castellana y el rey aragonés llevaron a cabo no
desmerece en absoluto en el conjunto de la Historia General de Espafia
de la Restauracion. Balaguer era el autor de la primera Historia de
Catalufia y de la Corona de Aragén (1860), que, lejos de ser ningun
precedente de la historiografia nacionalista catalana, representa una
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concepcién nacionalista espafiola tan compartida que puede llegar a
escribir: «Espafia, por su posicion geografica sefialada y por sus limites
patentes, parece incontestablemente destinada a contener un pueblo
Gnico, reunido en cuerpo de naci6n», practicamente las mismas pal abras
que Modesto Lafuente colocaba en la introduccion a su historia diez
afios antes. Las diferencias estan en que Balaguer, frente a una Espafna
centralizada, prefiere una Espafia federal o confederada. Afios después,
la Historia de Catalufia de Bofarull (1876) compatibiliza «el recuerdo
y laexaltacion del glorioso pasado catal an con laindiscutible espafiolidad
del presente», pretendiendo que Catalufia tuviera en la historia general
de Espafia el lugar que no tenia (P. Anguera, 1998).

Los historiadores académicos catalanes de fin de siglo son ideo-
|6gicamente tan conservadores como los madrilefios, con los que com-
parten tanto el método erudito positivista como laideol ogia conservadora.
Proponen unavision del pasado nacional diferente, defensora del cardcter
particular de lo cataldn y recelosa de la vision «castellanista», pero
conciben la historia de Catalufia como una parte complementaria de
la historia de Espafia, y no como una historia alternativa diferenciada.
El discurso de recepcién leido por F. Ubach en la Real Academia
de Buenas Letras de Barcelona (1888), alavez que criticaal P. Mariana
yaLafuente, insiste en recordar los episodios histéricos que demostraban
la participacion catalana en la «unidad nacional» y manifiesta «los
temores de una historiografia preocupada, no sélo por el redescubri-
miento de las sefias de identidad histéricas de Catalufia, sino porque
éstas fueran reconocidas en el contexto general del pasado nacional»
(1. Peiro, 1998).

La Historia de Catalufia era parte integrante e indisoluble de la
de Espafia, como la de Aragon, Valencia, Galicia... La idealizacion
de mitos medievales caracteristica de la historiografia decimondnica
cumple mas la funcion de suministrar modelos originarios a la nacién
espafiola que la de resaltar los particularismos territoriales. Padilla,
los Comuneros castellanos, Juan de Lanuza, Claris, ya reunidos en la
exaltacion patridtica de la Oda de Quintana, son artefactos ideol 6gicos
del liberalismo espafiol. Las «antiguas libertades» inventadas son, en
realidad, las nuevas libertades buscadas, pero no las de catalanes, ara-
goneses y valencianos, sino las de los ciudadanos espafioles, y las de
la nacion espafiola a la que se proponen como modelo regenerador
critico de la Restauracion.

Los historiadores aragoneses, en visperas de la revolucion de 1868
y de la eleccién por el pueblo soberano de Amadeo de Saboya, rein-
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terpretan la historia de Aragén en funcion de ese presente, lo cual
les llevaa afirmar parael viejo Reino de Aragén la condicién de monar-
quia constitucional y paccionada, a poner énfasis en unas inventadas
libertades medievales, en las tradiciones pactistas y en la limitacién
de los poderes reales. Felipe 11 y Felipe V se convierten en trasuntos
de los adversarios reales, Fernando VIl o Isabel 11. Pero este discurso,
amplificado por los historiadores de fin de siglo y por cualquier especie
de aragonesismo politico, esta construido en clave nacional espafiola,
de tal modo que es la historia de Aragén la que suministra ejemplos
y tradiciones para el liberalismo espafiol, como luego reclamaréa ser
tenida en cuenta como modelo a la hora de transformar las bases del
liberalismo oligarquico de la Restauracion y de regenerar a la nacioén.
La historia de Espafia se construye desde |los mismos presupestos; Fer-
nandez de los Rios (1863) piensa que es un error considerar importado
del exterior el concepto de soberania nacional, pues «una ojeada por
la gloriosa época del nacimiento de nuestra nacionalidad conduce a
demostrar que Espafia no cede a ningin pais de Europa en amor a
la libertad, que los precedi6é a todos en la préactica de instituciones
representativas...».

Llegados a cierto punto parece existir cierto consenso en que los
mitos y discursos legitimadores de cualquier tipo de nacionalismo son
inventos y construcciones culturales elaboradas por los nacionalistas.
Los historiadores profesionales, en cualquier lugar, se han ocupado
suficientemente de ello, aunque también tienen la obligacién de explicar
por qué estos mitos histéricos originarios han funcionado o funcionan
social y politicamente en algunos casos y en otros no. El antropélogo
de origen catalan 1. R. Llobera (1996) ha dedicado un libro a sostener
la tesis, perfectamente discutible, de que los nacionalismos modernos
s6lo pueden tener éxito si estan arraigados «etnoculturalmente» en el
pasado medieval.

Un ejemplo de una historiografia reivindicativa contra la historia
general de Espafa, y también contra la historiografia catalana, nos
lo proporcionan los historiadores aragoneses que, desde los lamentos
regeneracionistas sobre un presente incobmodo, proyectan una evasion
hacia el pasado segln la cual la desaparicién de la «personalidad»
de un Aragén «democratico» se debe al mal rey que fue Felipe V,
pero la verdadera «decadencia» de Aragdn es anterior, pues tuvo el
privilegio de ser el primer territorio al que se le arrebataron sus ins-
tituciones cuando Felipe 11 decapitdé a Juan de Lanuza, el adelantado
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Casanova aragonés. Pero el sofiado Aragon irredento hunde sus raices
todavia mas atras, cuando la monarquia aragonesa se uni6 a la castellana
con €l matrimonio de los Reyes Catoélicos; otros se van mas lejos, al
Compromiso de Caspe, modélico por el método (acuerdo), pero nefasto
por el resultado, la entronizacion de un rey castellano en la Corona.
Tampoco escasean las quejas sobre Jaume 1, que favoreci6 mas los
intereses de Catalufia que los de Aragon, etc.; en este caso, la mitica
«Edad de Oro» sobre la que proyectar los sinsabores del presente casi
desaparece y la «personalidad de Aragén» comienza a erosionarse de
modo simultdneo a la constituciéon del Reino, fehaciente demostracioén
de que se esta inventando la historia de un pais que nunca existio,
como suelen hacer, con mas o menos fortuna, todas las historias ima-
ginadas concebidas al servicio de causas nacionalistas. En este caso
los mitos histéricos no han calado socialmente, aunque no ha dejado
de intentarse, ni han llegado a funcionar como instrumentos de ingenieria
politica.

Los problemas de la ensefianza de la historia en los niveles medios
no parecen venir de la presencia de un nacionalismo espafiolista, mas
0 menos oculto, cuyos mitos originarios se han ido erosionando y desac-
tivando constantemente desde hace tres décadas, entre otras razones
porque algo asi como el 80 o el 90 por 100 de los docentes en la
ensefianza secundaria o0 universitaria son nacidos entre 1940 y 1970,
han tenido oportunidad de padecer estos mitologemas en carne viva
y se han formado reaccionando contra ellos. Y este dato tiene mas
repercusion que las normas que el legislador establezca, aunque no
sobraria que estas normas procuraran adecuarse a nuestro tiempo his-
toriografico y eludieran inercias. No es demasiado afortunado insistir
en el carécter «unitario» del pasado de la sociedad espafiola si se
sabe que toda la originaria y caduca Historia de Espafa, puesta en
pie durante el siglo xix y prorrogada por la version integrista del nacio-
nalismo espafiol, buscd obsesivamente elementos de «unidad» y de cen-
tralizacién, inventados, condenando al olvido y a la desaparicion toda
clase de diferencias culturales y sociales, como no es dificil evitar
conceptos ahistérieos como el de «Esparia Romana», «Espafia Medieval»,
«Espafia de los Austrias», cuando la historiografia ha demostrado hasta
la saciedad que se puede y se debe hablar, en todo caso, de «Reinos
peninsulares» en la Edad Media, cultura cristiana y cultura musul-
mana, etc. Claro que el precio de la racionalidad exige la coherencia
de contemplar criticamente, aunque sea con talante piadoso, el uso
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y lainstrumentalizaci6n de expresiones como la de «Catal ufia milenaria»,
o la eterna Euskadi, o los frecuentes despropoésitos educativos que se
le pueden ocurrir repentinamente a cualquier Consejeria territorial de
Educacion y Cultura.

La asignatura obligatoria de Historia de Espafia en segundo de
Bachillerato, aparte de las distintas valoraciones que pueda suscitar
el mero hecho de su existencia, deja una libertad de programacion
suficiente y el peligro nacionalista no resulta visible en sus contenidos
y programacion. Si que parece, por el contrario, una legitimacién del
presente bastante ingenua sugerir como temas y contenidos principales
el desarrollo econémico (porque Espafia esta suficientemente desarro-
Ilada), la configuracién del Estado democrético «con la progresiva ins-
talacion pacifica de la democracia» (porque Espafia es una democracia),
y «Espafia en el mundo», para resaltar la insercion internacional de
la sociedad y el Estado espafioles. Parece un final feliz de la historia
de Espafia, una Espafa que ya iba bien cuando el legislador socialista
se planteo la reforma del sistema educativo. La historiografia espafiola
reciente hatransitado principalmente por la via de la comparacion inter-
europea de procesos histéricos y sociales significativos, lo cual es par-
ticularmente visible en los estudios méas avanzados de historiaeconémica,
historia agraria, historia social, historia urbana..., y todavia ha frecuen-
tado mas la reduccion de la escala a lo local, comarcal y territorial
y la observacion de procesos de estructuracion social diferenciados,
por lo cual se encuentra en buenas condiciones para aconsejar a los
«guardianes educativos» el nuevo tipo de Historia de Espafia que es
exigible partiendo de la realidad actual de un Estado profundamente
transformado a lo largo de los Ultimos veinte afios. Ciertamente todavia
no esta resuelto el problema de «construir una historia que sea con-
gruente con la actual estructura politico-territorial espariola en la que
el pluralismo cultural y la diversidad de experiencias histéricas no
queden ocultadas por el protagonismo de la monarquia o del Estado
central» (M. Villares, 1988), pero el control de ese problema sera mejor
gestionado desde el escenario profesional que desde el escenario politico,
escenarios diferentes, aunque nadie sea tan ingenuo como para no per-
cibir lo tangentes que pueden llegar a ser.

En cualquier caso, carecemos de sentido como comunidad profe-
sional si no advertimos de lo trasnochado que esta cualquier intento
de utilizar la historia como instrumento de persuasién o de formacion
nacional, si no acertamos a transmitir a los «guardianes» de las com-
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petencias educativas, estatales o autonoémicos, espafioles, andaluces,
vascos 0 castellanos, que las diversas y plurales disciplinas que con-
tribuyen al avance del conocimiento histérico tienen hoy poco que ver
con lamision de reforzar las identidades territoriales y que la comunidad
de los historiadores profesionales dispone de suficientes instrumentos
para impedir manipulaciones de la historia que no son de recibo hoy
en ninguna comunidad cientifica internacional.

Asi pues, visto el desarrollo y la situacion de la historiografia espa-
fiola reciente, y si nos situamos en el plano estrictamente profesional,
no parece haber motivos racionales para temer adoctrinamientos nacio-
nalistas de ningun tipo. S los historiadores fuéramos, como antafio,
los «guardianes de la historia», pocos temores asomarian en el horizonte,
dado el caracter cada vez mas «desnacionalizado» de la historiografia
y de la investigacion histérica actuales: no somos ni tenemos por qué
ser guardianes de nada, sino constructores del tipo de saber y de cono-
cimiento historico exigible en nuestro tiempo, que no pasa, desde luego,
por unas vias nacionalistas hace tiempo abandonadas. Pero los nacio-
nalismos se componen también de sentimientos y de emociones, como
seflala M. Guibernau (1996) en un libro que, dedicado a Gellner y
prologado por S. Giner, acaba sosteniendo lo contrario de sus ilustres
mentores, en el que advierte que la comprension del nacionalismo exige
el reconocimiento de «su dimensién irracional y su vinculacion al mundo
de las emociones y de la irracionalidad». Aqui, llegados a tal punto,
privados de razones, nos tenemos que callar.
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La enseflanza de la historia
desde una perspectiva catalana

loan B. Cullay Borja de Riquer

Universitat Autonorna de Barcelona

Las causas del conflicto

Es cierto que hoy existe un deficiente conocimiento de la historia
y que se da poca relevancia a papel formativo de las humanidades,
pero éste es un fendmeno comun a todos los sistemas educativos masi-
ficados y generalizados de Europa occidental.

De todas formas, no deja de ser significativo que la discusién sobre
el déficit de «las humanidades», que inicialmente aparecia claramente
vinculada a la escasa presencia de las lenguas clasicas (latin y griego)
en los planes de la Ensefianza Secundaria Obligatoria (ESO) y del
nuevo Bachillerato, haya derivado, casi exclusivamente, en la cuestién
de la historia de Espafia.

Igualmente es una muestra clara de que el debate ha sido provocado
de forma harto sospechosa el hecho de que la cuestion se plantee no
como resultado de una evaluacién rigurosa realizada sobre el balance
de la reforma educativa en el ambito de las ciencias sociales 0 huma-
nidades, sino a partir de un informe encargado por el MEe a una
comision de historiadores, formada basicamente por profesores univer-
sitarios.

Por esto nos tememos que la cuestion, tal y como se ha planteado
hasta ahora, se convierta en un exclusivo debate ideolégico entre los
politicos sin que apenas intervengan los historiadores-ensefiantes. La
ausencia de debate sobre los contenidos reales de la ensefianza de
la historia, sobre los procedimientos didacticos y sobre la funcién de
la propia ensefianza de la historia parece corroborar esa sospecha.

AYER 30%*1998
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Da la impreslOn de que todo ha surgido de la pretensién de unos
politicos, jaleados por ciertos sectores intelectuales, de recurrir a la
ensefianza de la historia como arma ideolégica frente a los |lamados
«nacionalismos periféricos». Que todo responde a una reaccion de las
autoridades del MEe frente a las supuestas «tendencias disgregadoras»
de esos nacionalismos. Y que por ello, de forma mas o menos solapada,
se pretende reforzar la idea de Espafia como nacién Unica. De ahi
el interés de que se ensefie casi |0 mismo en todas partes. Y ese uni-
formismo huele a desconfianza ante la propia realidad de la Espafia
de las autonomias y ante las competencias educativas de que gozan
la mayoria de las administracions autonémicas.

Loégicamente esta actuacion del MEC ha provocado reacciones en
términos semejantes: unas abiertamente politicas, aduciendo, ¢on razén,
una invasion en las competencias autonémicas; otras, mas ideol gicas,
argumentando que se pretende imponer unas visiones determinadas de
la historia de Espafia.

En el mareo de la polémica suscitada por el famoso decreto se
han hecho publicas algunas tesis preocupantes, como la aseveracion
de la ministra Aguirre de que «todo lo que hoyes Espafia ha tenido
una misma trayectoria histérica» (La Vanguardia, 25 de octubre de
1997). y es preocupante porque implica la tépica concepcion de una
Espafia inmanente, eterna, casi preestablecidapor la Divina Providencia,
predestinada a la unidad y en la que los episodios de fragmentacion,
sean los reinos cristianos medievales, las taifas musulmanas, el can-
tonalismo o las 17 autonomias actuales, son considerados procesos
anti-naturales, una especie de patologias que siempre acaban siendo
corregidas por algun procedimiento excepcional, o por alguna figura
providencial.

Qué duda cabe que algunas afirmaciones contenidas en el propio
texto del decreto son extremadamente ambiguas: asi, hahlar del «cardcter
unitario de la trayectoria histérica de Espafia con sus diversidades lin-
guistico-culturales» puede perfectamente entenderse como un claro
rechazo a la realidad nacional catalanay vasca, ya que ambas parecen
ser contempladas como unas «diversidades» de caracter regional-dia-
lectal, como si se tratara, por ejemplo, de un particularismo semejante
a que significan, en la zona castellano-hablante, el manchego o el
leonés, o, por poner un ejemplo catalan, al de la «diversidad» leridana.

También es sorprendente el hecho de que Celso Almuifia, miemhro
de la citada comision, recurra al articulo segundo de la Constitucion
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(El Pais, 24 de enero de 1998) para rechazar «las visiones federalistas
o0 abiertamente separatistas». Porque, aparte de que es totalmente erréneo
equiparar federalismo y separatismo, cuando no son pocos los espe-
cialistas (politicologos, juristas, economistas, etc.) que califican el actual
sistema politico espafiol de «federalismo de hecho», habria también
que preguntarle si de lo que se trata es de hacer un debate historiogréfico
o un dictamen de constitucionalidad.

Puestos a entrar en este terreno mas directamente politico, nos
parece evidente que este resurgir de las tesis unitaristas responde a
un explicito y significativo cuestionamiento de la propiatransicion demo-
crética. Todo parece obedecer al deseo de reconquistar lo perdido desde
1975, de recuperar lavieja idea unitarista liquidada por la Constitucién
de 1978. Alguno de los corifeos mediaticos de la ministra Aguirre lo
ha escrito con meridiana claridad: se trata de «recuperar al menos
una parte del terreno perdido en materia educativay en sentido nacional»
(Federico liménez Losantos, EI Mundo, 17 de diciembre de 1997, las
cursivas son nuestras).

S se contemplan los argumentos utilizados por una parte de los
defensores més acérrimos del proyecto esfécil encontrarse con explicitos
intentos de desautorizar el proceso de la Transicién, considerandolo
como un exceso. Incluso hay quien afirma que entonces se hicieron,
de forma irresponsable, unas concesiones que hoy resultan inaceptables.
Asi, hace unos meses, Fernando Garda de Cortazar sostenia que «de
los muchos costes de la transicion el que peor parado ha salido es
el concepto de Espafia». En una linea parecida, el escritor Antonio
Mufioz Molina ha denunciado «la fiebre regionalista o nacionalista que
se extendid entre nosotros desde principios de los afios setenta, y que
culminé en la colosal chapuza del llamado Estado de las Autonomias»
(El Pais, 9 de noviembre de 1997, la cursiva es nuestra).

Nos encontramos, por tanto, ante una auténtica ofensiva tendente
a imponer una interpretacion restrictiva de la Constitucion de 1978,
a desautorizar, o diluir, la visién de pluralidad de identidades que
esta ley reconoce, configura y fomenta. Todo obedece ciertamente a
esa peculiar visién politica que considera la Constituciéon como una
concesion maxima, ineluso excesiva, que es preciso «reinterpretar» para
que las cosas vuelvan a los cauces de los que nunca debieron salir.
Defienden estas tesis los que se niegan a reconocer que la constitucién
actual no es simplemente un punto de llegada pactado tras la dictadura
franquista, sino que, sobre todo, es un punto de partida irreversible
hacia el futuro.
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Por esto no compartimos la opinién de quienes afirman que el actual
sistema democratico esta siendo gravemente erosionado a causa de las
exacerbaciones de todos |os nacionalismos («los periféricos», entiéndase)
y que incluso a causa de eso peligra el pacto politico que configuré
la Espafia de las autonomias. Por €l contrario, consideramos que la
cuestion de las diferentes identidades solo es pactable y asumible si
se hace en términos inequivocamente democrédticos y a partir de los
reconocimientos mutuos.

Hay todavia dos aspectos del debate de los Ultimos meses que
nos parece necesario subrayar, porque creemos que han contribuido
a enrarecer el ambiente. De una parte, la vision entre apocaliptica
y caricaturesca que se ha querido dar del estado actual de la ensefianza
de la historia espafiola, supuestamente aniquilada y suplantada por
los «nacionalismos localistas». Bastan un par de ejemplos: segin el
escritor Antonio Mufioz Malina, antes citado, «al mismo tiempo que
se decretaba lainexistencia de Espafia, iba desapareciendo en |las escue-
las el estudio de su historia inexistente» (ibidem). Para el historiador
Carlos Martinez Shaw, el proyecto AguilTe viene a poner coto a «los
programas impartidos en algunas comunidades auténomas, donde sus
telTitorios se convierten en insulas ensimismadas flotando en el limbo,
la conciencia nacional aparece en el Aurifiaciense, lanalTacion histérica
se acerca al género de |la epopeya, la interpretacion racional cede paso
a la mitologia y la denostada lista de los reyes godos se sustituye por
la de los condes de Besall o las brujas de Zugarramurdi» (Historia
16, nam. 260, diciembre 1997).

Por otro lado, ha prevalecido en toda la discusion una 6ptica hiper-
trofiada, claramente decimondnica, sobre la importancia real que hoy
tiene la historia -y su ensefianza- en la formacién de la conciencia
nacional, cuando, como ha escrito Ramon Villares, hoy en dia, en las
sociedades europeas, es mucho masrelevante a estos efectos latelevision,
o el cine, que todos los programas escolares (Ramén Villares, Tempos,
7 de diciembre de 1997). Y sin embargo, se ha llegado a relacionar
la suerte del decreto Aguirre nada menos que con la supervivencia
de Espafa: asi, el constitucionalista Jorge de Esteban ha manifestado
que el citado decreto «no es una norma que se dirija Unicamente a
la mejora de una ensefianza comun para todos los escolares espafioles.
Es, como digo, algo mas: es una norma que trata de defender la propia
continuidad del Estado espafiol» (El Mundo, 16 de diciembre de 1997).
Es decir, la homogeneidad de los contenidos educativos es invocada
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como elemento fundamental de cohesién politica ante el «peligro» que
significa la diversidad de identidades. O sea, mas o0 menos el mismo
sutil razonamiento que llev6 al Estado francés aincul car durante décadas
a los nifios de Argelia o del Senegal aquello de «nos ancetres les gau-
lois...», con los eficaces resultados de todos conocidos.

Consideraciones previas sobre |os procedi mientos

En primer lugar: si se trata de «reforzar» el papel de la historia
en la formacion de los estudiantes, eso es imposible sin ampliar los
contenidos y, por ello, sin aumentar las horas lectivas. En segundo
lugar: es béasico debatir la dimension didactica de la historia y su
valor formativo hoy, ya que los contenidos dependen, en gran medida,
de lafuncién que se quiere que tenga la historia.

No entramos en estas teméti cas tan fundamental es porque desbordan
con mucho el caracter del presente texto.

Punto de partidapara unareflexién

Lo que aparece tras el reciente debate sobre la ensefianza de la
historia es la discusion sobre el concepto de Espafia, cosa que complica
extraordinariamente la cuestion académica. Ya que, como es sabido,
unos y otros siempre acabamos proyectando hacia atras, hacia el pasado,
las divergencias politicas e ideoldgicas que tenemos sobre el presente
y el futuro de la identidad espafiola.

Ahora bien, es un claro sofisma presentar la visién espafolista o
estatalista como la candnica, la correcta, laracional y la objetiva; frente
a las visiones periféricas, consideradas per se como esencialistas, mito-
légicas y sectarias. Por ello consideramos que hay que acabar con esa
pretension ideologista de que lanorma es la historia unitaria de Espafia,
de que 10 correcto, e incluso lo méas progresista, es que a un Estado
le corresponda una sola identidad nacional. Y que s6lo, y casi con
resignacion, puede aceptarse que en algunos momentos haya episodios
excepcionales en |os que aparecen algunas «diversidades».

Hay que acabar con los discursos, explicitos o implicitos, sobre
la existencia de secesiones insolidarias, sobre el «problema» creado
por los nacionalismos disgregadores, sobre el «drama» de la existencia
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de identidades diversas. No es de recibo persistir en presentar la cuestion
delos nacionalismos como unaenfermedad, como unaanomalia historica,
como algo anacrénico, o como un elemento que empobrece y debilita
la «nacién unitaria». |gualmente hay que acabar con los lamentos, angus-
tias y «dolores» sobre una Espafia unitaria que, quiza, nunca existio.
Porque es tan distorsionador presentar la existencia de los diversos
nacionalismos como una especie de «drama hamletiano», como el hecho
de ignorarlos o relegarlos a la categoria de simple «problema» regional.

Evidentemente, también en Catalufia hay que evitar todo tipo de
deformaciones de la realidad histérica, como puede serlo el victimismo
gratuito, la historia basada exclusivamente en lanarracion de los agravios
recibidos o la simplista consideracién de que entre los diversos pueblos
hispanicos no hay otros vinculos que 10s estrictamente administrativos.
Estos planteamientos, que en realidad apenas si aparecen en los libros
de texto hoy vigentes, no sdlo responden a visiones sesgadas de la
historia, sino que también incorporan una carga ideolégica tan negativa
como el propio unitarismo espariolista.

Dicho esto, somos conscientes de que todo discurso histérico no
deja de ser un posicionamiento politico, ideolégico e incluso social.
Es dificil que la historiografia espafiola, como la vasca, la catalana,
elc., pueda emanciparse totalmente de la politica, como lo hizo lafilosofia
de la teologia en el siglo xvii. Quiz& estan aun demasiado presentes
las secuelas de haber sido unas historiografias que en buena medida
habian acompafiado y justificado determinadas visiones y proyectos poli-
ticos. No existe una historia «neutral», no nacionalista, esterilizada y
aséptica de Espafia, ni de Catalufia, ni del Pais Vasco. Igualmente
partimos de la consideracion de que toda historia es contemporanea,
en el sentido de que es analizaday explicada en funcién de la actualidad,
del presente. Cada generacion de historiadores se encuentra ante el
reto de elaborar su propiainterpretacion historicaa partir de su particular
situacion y del contexto social y politico en el que vive.

Por ello es basico pensar el pasado y entenderlo de acuerdo con
las concepciones del presente y los proyectos de futuro. Si aceptamos
la idea de la historia como forjadora y difusora de valores de futuro,
ello no debe basarse en reafirmaciones esencialistas sobre el pasado,
como si se tratara de unos principios inamovibles.

Por tanto, hay que partir de la propia realidad del presente, del
marco politico constitucional y de aceptar que, guste o no guste, en
la Espafia actual hay una pluralidad de identidades, y que Espaiia,
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hoy, es pluricultural precisamente porque es plurinaeional. Como ha
sefialado Ramoén Villares, el problema central seria, asi, el construir
una historia que sea congruente con la actual estructura politico-terri-
torial espafiola.

Se trata, pues, de historiar, de aclarar, c6mo se ha llegado a esta
situacion. Hay que explicar las caracteristicas de los procesos histéricos
que conducen a la diversidad de identidades. Hay que exponer por
qué se suceden etapas con diferentes grados de relacion: momentos
en los que predominan los elementos comunes, de solidaridad incluso,
y otros en los que impera el distanciamiento, lapropiavia.

De todas maneras, parece que la «maxima concesién» que algunos
estan dispuestos a ofrecer en este terreno es la de contemplar esta
diversidad de identidades como el fruto de los Ultimos cien afios, como
si la historia de Espafia fuera un robusto arbol del que al final surgieron
diferentes ramas. Aparte de que este planteamiento de considerar las
diversas identidades un «problema contemporaneo» es falso, el dilema
vendria a la hora de convenir quién, y por qué, constituye entonces
el «tronco comuUn» originario: (,Castilla? ¢Una etérea Espafia no cas-
tellana'?

Pensamos que seria mas légico, y mas real, para seguir con los
similes forestales, presentar la Espafa actual como un gran bosque
en el que existen diferentes arboles. De una misma tierra, de un mismo
humus bioldgico, surgieron arboles diversos que se vieron sometidos
durante siglos a parecidas inclemencias climéticas pero que crecieron
y florecieron con caracteristicas propias. Unos arboles cuyas ramas,
a veces, se entrelazan y tejen una espesa copa comun. Utilizando, ahora,
un simil geométrico, se trataria de proponer, frente una historia que
empieza siendo una Unica linea recta y que acaba en diversas lineas
divergentes, la existencia de diferentes lineas (historias) paralelas que,
unas veces, modifican su rumbo para convergir, y otras veces divergen
y se distancian.

Por lo tanto, quizéa todo el debate es mucho mas de planteamientos
previos que estrictamente de contenidos. En vez de una historia Unica,
que tanto recuerda a eso del «pensamiento Unico», y que s6lo admite,
y de forma episddica y marginal, algunos «flecos periféricos», avanzar
hacia diferentes historias paralelas que se interrelacionan y que natu-
ralmente estan atravesadas, sobre todo los Ultimos tres siglos, por mul-
titud de problemas comunes.

Avanzando en esta linea quiza no resultaria demasiado atrevido
trasladar a la historia de Espafia algunos de los planteamientos que
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cada vez mas se utilizan en la actualidad para explicar la historia
de Europa: la existencia de importantisimos elementos comunes (desde
el Imperio Romano a las dos Guerras Mundiales yala propia actualidad
de la Unién Europea), que no niegan, ni borran, el hecho de la existencia
de unas historias nacionales (italiana, alemana, francesa, danesa, etc.).

Desde una perspectiva catalana se podrian esbozar unos elementos
comunes minimos y unos contenidos que den a conocer la pluralidad
nacional de Espafia a todos los escolares espafioles. Porque se trata
de conocer la historia y la cultura propia y también la del otro, y
no de ignorarse mutuamente. Debe explicarse por qué en unas etapas
historicas existen diversos estados, no sélo con sus instituciones politicas,
administrativas y juridicas, sino también con sus propias culturas, len-
guas e identidades.

Claro que todo ello debe ser visto desde una perspectiva de evolucion
y cambio: las sociedades, las instituciones y los sistemas politicos,
incluso las formas de interpretar la identidad también cambian. Hay
que ver la construccion de las actuales identidades a partir de la evo-
lucion de las viejas lealtades comunitarias.

Desde |la perspectiva espafiol a es basico explicar y hacer comprender
el caracter multicultural y multinacional de Espafia, y que estadiversidad
sea analizada en términos positivos, no en negativo. Es decir, debe
ponerse énfasis en la riqueza inmensa que supone que en Espafia haya
una gran variedad de culturas, lenguas e identidades, y que éstas son
solidarias en muchas cosas, pero también estan orgullosas de su espe-
cificidad. El discurso histérico debe ser una narracion que se construya
sobre los principios de la convivencia, de la comprensién, de la acep-
tacion de ladiversidad y del derecho a ser. Porque se trata de aprender
del pasado para, sin renunciar a la propia identidad, avanzar en la
necesidad de la convivencia hispanica, europea, mundial, destacando
que los elementos comunesy los propios pueden y deben ser compatibles.
¢Es eso tan negativo?

Es evidente que larealidad de la mundializacién politicay econémica
hace menos relevantes los «espacios nacionales», ya que los centros
de decision real se situdn, cada vez mas, fuera del espacio de la propia
identidad (yeso afecta tanto a los ambitos culturales, como politicos,
econdmicos o sociales). Pero esto tampoco debe implicar prescindir
de las herencias del pasado, sino saber darles la relevancia que tienen.

Se trataria, por tanto, no de tratar de imponer verdades absolutas
a nadie, sino de hacer comprender que hay muchos ciudadanos del
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Estado espariol que consideran que su identidad es la catalana, la vasca
o la gallega. Y que no sélo es legitimo y democratico que lo hagan,
sino que esto responde a nuestro peculiar proceso histérico. Ni mas
ni menos. Porque es tan fundamental que nadie deba renunciar allegi-
timo orgullo de su identidad, a su autoestima, como que nadie imponga,
de forma chovinista, su particular vision de la historia a otros.

«La Guerra de Sucesién» como ejemplo de gjercicio
reflexivo-inter pretativo

A titulo de gjemplo y de modo esquematico, nos gustaria sugerir
unos criterios de explicacion escolar —a nivel de Secundaria- de
la historia de Espafia que resulten aceptables desde una perspectiva
catalana, y que al mismo tiempo sean Utiles para cultivar en el resto
del Estado esa cultura de la pluralidad nojerarquizada que entendemos
imprescindible para un futuro comin. Hemos escogido para ello un
tema crucial y sensible, no en vano reside en él alguno de los mayores
hitos simbdlicos y legitimadores del catalanismo: la crisis y la Guerra
de Sucesion a la Corona de Espafia (1700-1714).

Se trataria, pues, de:

I. Poner de relieve que se trata de un periodo-bisagra, de un
momento de cambio entre dos épocas; que el relevo dinastico coincide
con cambios globales de coyuntura demogréfica y econémica, con el
fin del Barroco y el inicio del Neoclasico y de la llustracion, etcétera.

2. Subrayar que no es un conflicto local, espafiol, sino una crisis
y una guerra europeas, donde se dirimen el equilibrio del poder en
el continente (la disputa por la hegemonia entre Francia e Inglaterra)
y el control del comercio con América (entre Inglaterra, Espafia, Pro-
vincias Unidas y Francia).

3. Explicar que, en su vertiente hispanica, el posicionamiento anta-
gbnico de los territorios de las Coronas de Castilla y de Aragén no
fue algo caprichoso, sino que respondia a intereses contrapuestos igual-
mente legitimos, a maneras distintas de enfocar el problema del refor-
mismo espafiol tras las crisis de mediados del siglo xvii: el nuevo cen-
tralismo de cufio francés o la tradicion federalista de los Austrias.

4. Aclarar, sin embargo, que aunque de diferente forma, tanto
los BOI"bones como los Austrias ya tendian claramente hacia el abso-
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lutismo, como lo habian podido experimentar los paises de la antigua
Coronade Aragon a lo largo del siglo xvil.

5. Sefialar que la existencia de un cuerpo juridico e institucional
propio que limitaba la accién del Estado absoluto se convirtié en los
paises de la Corona de Aragon, ante la amenaza de su desaparicion,
en un elemento cohesionador de diferentes estamentos, aunque lo hicie-
ran con finalidades e intenciones bien diversas. Ademas, recordar que,
como sostiene J. H. Elliot, el modelo austriacista venia a ser un cierto
tipo de «monarquia compuesta» que combinaba, con mayor o menor
fortuna, unidad y diversidad.

6. Precisar, sin embargo, que no fue un conflicto nacional o iden-
titario entre castellanos y catalanes, sino algo mucho mas complejo;
que en ninguno de los dos paises reind la unanimidad, que hubo cas-
tellanos austriacistas y catalanes felipistas, y que en ningun caso la
resistencia de la ciudad de Barcelona frente a las tropas horbénicas
obedecié a una voluntad secesionista, sino todo lo contrario. Recuérdese
que los resistentes barceloneses de 1714 afirmaban luchar para defender
las «libertades de toda Espafia». Igualmente, la misma actuacién vaci-
lante de muchos municipios catalanes, con frecuentes cambios de fide-
lidad, es un reflejo de que las opciones politicas estaban determinadas
por circuntancias muy diversas, a menudo de carécter puramente local.

7. Insistir que fueron los dirigentes de los respectivos bandos los
que aprovecharon los sentimientos populares de hostilidad hacia el otro
para radicalizarlos ofreciendo una vision sesgada y demagdgica de las
pretensiones de sus antagonistas. Asi, el sentimiento anti-francés, exis-
tente en Catalufia a causa de las continuas guerras y ocupaciones del
pais por los franceses, y la fobia a los ministros y militares castellanos
de los Gltimos Austrias, constituyen un elemento basico del anti-felipismo
cataldn. Y de lamismaforma, latépicavision de la «permanente rebeldia
catalana» contra la monarquia, tan divulgada desde la época del con-
de-duque de Olivares, asi como la censura a Catalufia por no participar
econdémicamente ni con soldados en el sostenimiento del ejército impe-
rial, formard parte del discurso ideologico oficial de los opuestos a
las pretensiones del archiduque.

8. De todas formas, explicar que el hecho de que, al final, la
guerra quedase polarizada en dos claros bandos, la Castilla felipista
contrala Catalufaaustriacistasin duda provocé en Catal uiia sentimientos
populares anti-castellanos, casi inexistentes hasta entonces, y reciprocos
sentimientos anti-catalanes en el resto de Espafia. Y recordar que estos
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sentimientos fueron exagerados y utilizados como bandera politica por
ambas historiografias roméanticas en el siglo xix y parte del propio
siglo XX.

9. Dejar claro que lavictoria militar de Felipe V supuso el triunfo
de un determinado modelo de monarquia espafola y de Espafia, en
detrimento de otro modelo igualmente posibley valido. Y que ese modelo
triunfante conllevd para Catalufia, Aragon, Valencia y Baleares impor-
tantisimas consecuencias institucionales y politicas: no fue «la abolicién
de los fueros» -expresion desafortunada que recuerda algo asi como
la «la erradicacién de la viruela»-, sino la pérdida del caréacter y
de los atributos de Estado que tenian en materia politica, legislativa,
linglistica, fiscal, monetaria, judicial, militar, etc. Atributos de poder
muy superiores a las competencias de cualquier autonomia de la época
contemporanea.

10. Concretar que el modelo borbénico hispéanico fue, desde el
principio, el mas netamente absolutista, ya que incluso no tenia ni
los obstaculos contractuales que adn existian en la propia Francia,
donde los estados provinciales y los «parlements» persistieron hasta
finales del xvii. En cambio, el modelo austriacista se fundamentaba
en un sistema representativo, evidentemente de los grupos dominantes,
y pactista, y por ello era relativamente semejante a los sistemas politicos
entonces vigentes en paises como Inglaterra, las Provincias Unidas o
Suecia.

11. Razonar y hacer comprensible para los escolares la conexion
existente entre aquellos hechos lejanos y nuestra realidad actual. Del
mismo modo que una de las consecuencias de la Guerra de Sucesion
fue la soberania britanica sobre Gibraltar, cuestion que ha suscitado
y suscita que casi tres siglos después el gobierno espafiol siga rei-
vindicando su devolucién, tampoco debe resultar extrafio que los cata-
lanes rememoren cadaario el 11 de septiembre de 1714, y los valencianos
la batalla de Almansa, y que, a la hora de plantear reivindicaciones
de autogobierno, tomen como referencia histérica las prerrogativas que
perdieron en aquellafecha.

Barcelona, 27 de febrero de 1998.






La enseflanza de la historia
de Espaia en el Pais Vasco

Manuel Montero
Universidad del Pais Vasco

Sobre el sistema educativo del Pais Vasco se cierne la constante
sospecha de que ensefia unos contenidos fundamentalmente naciona-
listas; que niegan a Espafia y que intentan construir un pasado ima-
ginario, mitico, basado en la apologia de un Pais Vasco -de Euskadi-
en continua, perpetua e histérica lucha contra el Estado opresor. O
sea, contra Espafia. A comienzos de 1998 la Ministra de Educacion,
en una fulgurante visita al Pais Vasco, lo dejaba claro: en el Pais
Vasco se extiende € «fundamentalismo», afirmaba; y relacionaba este
hecho con la extirpacion de Espafia en la ensefianza de la historia.
En otras palabras, lleg6 a Vitoria, enuncié su doctrina basica sobre
una supuesta realidad educativa y luego marché, dejandonos sumidos
en la perplejidad. No fue larga su visita 'y fue quizas una suerte, pues
asi las tropelias argumental es no fueron mayores.

De entrada, hay que afirmar que su aseveracién es sustancialmente
falsa -perversamente falsa-, que responde a estereotipos en boga,
pero inexactos, y que revela un pasmoso desconocimiento sobre o que
aqui sucede con la ensefianza de la historia. Ciertamente, no hay dudas
sobre la amenaza del fundamentalismo en el Pais Vasco (el que esto
firmay otros muchos historiadores |o han venido denunciando con alguna
frecuencia). Pero resulta injusto e inexacto ponerlo en relacién con
la presunta ausencia de Espafia en la ensefianza de la historia. No
hay tal. Es un lugar comdn que, en conjunto, no se corresponde con
la realidad. Basta una vision somera de los textos que se ensefian
en el PaisVascoy de lalegislacion que hayal respecto paracomprobarlo.

AYER 30%1998
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El problema es otro, y es una lastima que los prejuicios ministeriales
impidan ver el bosque.

Entiéndase: seria correcto afirmar que el nacionalismo vasco tiene
una vision mitica de la historia del Pais Vasco, y que en ella s6lo
figura Espafia como el Estado espafiol con monomania histéricaantivasca.
También abundan las publicaciones que difunden una estrambdtica ver-
sion de nuestro pasado, al servicio de la ideologia dominante, el nacio-
nalismo vasco. Con ciertafrecuencia se publican textos, subvencionados
incluso por la Consejeria de Cultura, con afirmaciones del tipo de que
Euskadi esta sometida a las Constituciones del Estado francés y del
Estado espafiol que son sustancialmente opresoras de lo vasco. En la
misma linea, las guerras carlistas no serian sino guerras nacionales,
en las que los vascos lucharon contra Espafia.

Mixtificaciones de este tenor se difunden con frecuencia. Basta
ver las versiones de la historia y de la cultura emitidas por ETR, una
televisién nacionalista, para sufrir constantes sobresaltos. Difunden la
especie de que los vascos somos algo asi como una tribu ancestral
sometida a la diaspora -10s reportajes histéricos sobre los pastores
vascos en Estados Unidos sobreabundan- o en perpetua lucha anti-
franquista, cualquiera que sea la época de la que se trate. En la guerra
civil -una lucha de Espafia contra Euskadi, en esta version- sblo
combatieron los nacionalistas. De la cultura vasca no forman parte Una-
muna, Baraja, Maeztu o Blas de Otero. Si, en cambio, cualquier cura
dieciochesco o decimonénico que malescribiese alguna palabra en eus-
kera o se deshiciese en afioranzas idilicas sobre la Arcadia feliz que
fue el pasado y sera el futuro de los vascos. Sabino Arana es, en la
interpretacion nacionalista, el héroe de una historia vasca en la que
brillan por su ausencia Indalecio Prieto, Facundo Perezagua o Victor
Chavarri.

No hay duda, por tanto, de que el nacionalismo tiene su construccion
ideologizada de la historia. Ni de que la difunde con profusion en
sus medios de comunicacién. Pero de ahi no debe deducirse que la
historia que se ensefia en los centros de educacion seala que le gustaria
al nacionalismo vasco. No es improbable, desde luego, que en algunas
ikastolasy centros vinculados al nacionalismo radical se difundan esque-
mas de este tipo, e incluso cultural y socialmente més peligrosos. Pero,
sin duda, no es la situacién general .

Hay que relacionar la cuestion con lo que ha sucedido en el campo
de la historiografia, en la que se ha producido lo que podria [lamarse
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una intensa lucha cultural desde fines de los afios setenta. Con la
Transicion, el nacionalismo emergié con unas convicciones miticas de
la historia. Libros, fasciculos, folletos divulgativos, etc., difundian la
version nacionalista de la historia. Pero la historiografia actual, rela-
tivamente reciente -1 a proliferacion de investigaciones ajustada a cri-
terios parangonables a los de nuestro entorno apenas tiene treinta afos-,
no se ajusta a tales parametros. Todo lo contrario. Es una historiografia
que ha tenido un efecto: la conquista del pasado por parte de los
historiadores profesionales, tras toda una tradicion historiografica en
la que predominaban los mitos y las construcciones del pasado con
intenciones politicas.

Cabe resaltar una caracteristica Ilamativa de nuestra historiografia.
Esta producida en lo fundamental por historiadores no nacionalistas
-beligerantemente no nacionalistas, en muchos casos, a juzgar por
sus expresiones publicas en articulos de opinién, manifiestos y posi-
cionamientos politicos-o Y, sin embargo, es una historiografia que da
por supuesta, que ni siquiera cuestiona, la especifidad del pasado vasco.
Los analisis suelen tener como punto de referencia lo que sucede en
el resto de Espafia, pero, casi sin excepciones, desarrollan en exclusiva
el mareo del Pais Vasco.

&Se ha elaborado una historia nacional vasca? No seria correcta
esta aseveracion. En general, nuestra historiografia se ha movido al
margen de los esquemas conceptuales que se plantean la existencia
de caracteres nacionales, sean vascos o espafioles.

Con todo, cabe resaltar que nuestra reflexién historiogréfica e inves-
tigadora se ha cefiido en exclusiva al Pais Vasco. Que ha intentado
desvelar su dinamica histérica propia, en gran medida al margen de
lo que sucede en el resto de Espafia (pero teniéndolo en cuenta). Que,
también, ha buscado los puntos de coincidencia o de similitud entre
las distintas provincias vascas, pese a sus diferentes ritmos histéricos.
En otras palabras: el ambito de estudio historiogréfico ha sido, en pro-
piedad, exclusivamente el Pais Vasco. Pero esto no es suficiente para
considerar que la produccion haya sido nacional en el pleno sentido
del término. En los estudios demograficos, econémicos, politicos, ideo-
légicos, etc., sobre el Pais Vasco no subyace la conviccion de que
éste sea una nacion. En estas condiciones, extrafian las reticencias
del nacionalismo. No es una historiografia nacionalista, pero tampoco
niega el concepto de nacién vasca (que ni siquiera se plantea). Y,
por contra, en lo sustancial, la historiografia vasca se afirma exelu-
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sivamente como tal, por su objeto de estudio. Quizas sea insuficiente
para un nacionalismo que aspira a profundizar, mas que en una historia
vasca, en una historia nacionalista.

Debe resefiarse, por Ultimo, que esta historiografia se ha escrito
en unos afos particularmente conflictivos, en los que ladiscusion politica
sobre el pasado vasco y sobre las sefias de identidad de los vascos
han sido objeto de permanentes debates; pero paraddjica -y afor-
tunadamente- la historiografia y la investigacion se han mantenido
al margen del conflicto. No asi los historiadores, que han participado
en los debates politicos e ideoldgicos, y hasta en primera fila -quizas
en un grado mayor que otros dmbitos profesionales e intelectual es-o
Pero en conjunto se han impuesto los criterios cientificos a la hora
de analizar el pasado. Globalmente, la historiografia no ha respondido
a las expectativas del poder -ni de los contrapoderes-, que deman-
daban un determinado tipo de historia legitimadora. Esta actitud, el
cultivo de una historia cientifica, en la que los debates, que los ha
habido, por lo comun no se han producido en funcion de los conflictos
del dia, ha sido la mayor contribucién de los historiadores a la nor-
malizacién del Pais Vasco actual.

Todo ello ha tenido su efecto en la ensefianza de |a historia. Hasta
la fecha los textos méas cominmente usados no presentan sustanciales
diferencias con respecto a los del resto de Espafia, salvo su mayor
atencion a la historia del Pais Vasco. Tremendismos al margen, un
andlisis de los decretos de desarrollo curricular promulgados en los
ultimos afios muestran que los problemas han sido aqui similares a
los del resto de Espafia. Es decir, la configuracion de la ensefianza
en bloques teméticos que diluyen la nocién de tiempo histérico y la
sustituyen por formulaciones en las que el pasado se transforma en
algo difuso, perdido entre nociones pedagdgicas, a fuerza de insistir
en contenidos conceptuales, procedimental es y actitudinales.

Valga de ejemplo el contenido del decreto de 1992 para la ESO t,
Ciencias Sociales, Geografia e Historia. La historia queda perdida entre
cinco gjes, dedicados sucesivamente a Espacio y sociedad, Organizacién
econdémica, utilizacién y transformacion del espacio, Organizaciones
sociales en el espacio y en € tiempo, Organizacién sociopolitica y Orga-

1 Vid. Departamento de Educacién, Universidades e Investigacién, Gobierno Vasco:
Disefio curricular base de la Comunidad Auténoma vasca, Educaciéon Secundaria Obli-
gatoria. Ciencias Sociales, Geografia e Historia, Servicio Central de Publicaciones, Gobier-
no Vasco, Vitoria-Gasteiz, 1992.
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nizacion cultural. El problema no era, como suponia la mmlstra, que
se liquidase el concepto de Espafia. No hay tal. Mé&s preocupante resulta
la eliminacion del concepto de tiempo histérico y la pretension de
proporcionar alguna imagen del pasado a partir del andlisis de bloques
teméticos poco y mal interrelacionados. Sucede asi, por ejemplo, con
el bloque 7 del eje 11. Organizaciones sociales en el espacio y en el
tiempo. Esta dedicado a Las sociedades histéricas contemporaneas. Con
cierto voluntarismo, se afirma que «el tratamiento del bloque debe adoptar
la perspectiva de la constante relacién entre pasado y presente, asi como
la interrelacion entre lo proximo y lo lejano y las influencias mutuas
gue gjercen los diversos fendmenos o sistemas en las diferentes escalas.
La reflexion sobre la rapidez y aceleracion de las transformaciones debe
compaginarse con la internacionalizacién y ampliacion de las influen-
cras».

Tan loables propésitos deben de conseguirse a través del estudio
de los siguientes Hechos, Conceptos, Principios:

«l. Las revoluciones burguesas. Transformaciones politicas, eco-
némicas y sociales. La revolucién industrial, el desarrollo capitalista
y el Imperialismo.

2. Las transformaciones politicas y sociales en el Pais Vasco y
en Espafiaen el siglo xix.

- Confrontacion carlismo-liberalismo. Abolicion de los fueros y
nacimiento del nacionalismo.

Laindustrializacién en el Pais Vasco.
3. Los grandes cambios sociales y conflictos del siglo xx.

Larevolucion rusa.
El proceso descolonizador.

Transformacién y tensiones en las relaciones internacionales:
lacrisis del sistemade bloques.

Nuevo orden econémico-politico mundial.

4, Espafa y el Pais Vasco en el siglo xx. La transicion demo-
cratica.»

La propuesta presenta problemas graves. Pero no porque se ignore
la historia de Espafia sino porgque se proponen blogues de estudio frag-
mentados, de los que s6lo con bastante optimismo puede esperarse
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que el estudiante no ohtenga una imagen confusa, deslavazaday cadtica
del pasado 2.

Mas enjundia tiene el Decreto de 1997 que disefia el curriculo
de las materias comunes y optativas comunes del Bachillerato®. Me
cefiiré a lo dispuesto para la ensefianza de la Historia. Tras una expo-
sicion genérica y una descripcion de los objetivos generales, se centra
en los contenidos conceptuales, y se propone un programa en c¢inco
bloques, que son los siguientes:

1. El trénsito del Antiguo Régimen a la época contemporanea.
Construccion del Estado liberal e intentos democratizadores.
La Restauracién y su crisis.

Crisis de lamonarquiay guerracivil.

Ladictadurafranquista (1939-1975).

6. Transiciony democracia en Euskal Herriay en Espafia.

arwN

Hasta aqui no hay mucho que objetar, a no ser la gradacion del
blogue 6, Euskal Herria-Espafia, que parece invierte el proceso de
analisis logico, o la omisién de la 11 Repuhlica en el bloque 4, cuya
formulacion parece sugerir que el origen de la guerra esta en la crisis
de lamonarquia, y que nada sucediod entre 1930y 1936.

Sin emhargo, un andlisis de los contenidos conceptual es del programa
permite calificarlo como raro, producto de esquemas cadticos o estra-
falarios, elaborados con precarios conocimientos de historia e inusitado
afan de confundir conceptualmente a los estudiantes de Bachillerato

>

® Més sorprendente, por su vaguedad, es el blogue 8, Cambio y continuidad a
través del tiempo, que pretende «introducir al alumno/a en el conocimiento de diferentes
tipos de sociedad que han existido en el pasado a través de |a evolucion de alguin elemento
0 campo significativo de la estructura social a lo largo de varias formaciones sociales,
a través de un nimero de obras representativas de los grandes periodos y estilos artisticos
y, .finalmente, a través del estudio de procesos de cambio lento o rapido en el paso
de una sociedad a otra». Tan trascendentales objetivos se conseguirdn con €l estudio
de los siguientes «Hechos, conceptos, principios»: «l. Estudio diacrénico de algun elemento
o fenémeno relevante de caracter econémico, social, politico o cultural a lo largo de
varias formaciones sociales. 2. Andlisis de los grandes periodos y estilos de la historia
del arte a través de un nimero reducido de obras representativas. 3. Estudio en profundidad
de algun proceso revolucionario de trascendencia para la Humanidad -neolitico, revo-
lucion industrial...-». Se diluye, pues, la nocion de tiempo histérico y queda sustituida
por bloques teméticos apenas esbozados.

* Vid. Eusko Jaurlaritza, Gobierno Vasco, Departamento de Educacién, Univer-
sidades e Investigacion: Coleccion de normativa académica. Bachillerato. 1. Curriculo
de las materias comunes y optativas comunes, Eusko Jaurlaritzaren Argitalpen Zerbitzu
Nagusia, Servicio Central de Publicaciones del Gobierno Vasco, Vitoria-Gasteiz, 1997.
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(a los que debemos compadecer por las torturas epistemolégicas a las
que pueden ser sometidos).

Este extrafio programa combina nociones histéricas nacionalistas
con un cierto afan de objetividad no ideologizada. El problema no es,
contra lo que se sugiere en los medios de comunicacion y en las decla-
raciones ministeriales, que no aparezca Espafia. Aparece. Tampoco es
un programa nacionalista en el pleno sentido del término. Esto es,
no cae - O sdlo lo hace esporadicamente- en los victimismos carac-
teristicos de la historia nacionalista. Pero plantea problemas gravisimos,
que intentaré resumir:

a) Confusion e indefinicion terminolégica. Se utilizan dos con-
ceptos claves, el de Euskal Herriay el de Espafia. Y ambos quedan
absolutamente vagos, difusos y contradictorios. Espafia: unas veces se
Ilama Espafa, otras Estado espafiol y, por ultimo, debido quiza a la
familiaridad adquiridaa lo largo del curso, se queda en Estado a secas .
Euskal Herria: unas veces se habla de Euskal Herria y otras de Pais
Vasco, pero en ningln caso queda claro de qué se trata. Probablemente
el autor del Decreto no quiso definirlo. Pero la verdad es que, al leerlo,
resulta imposible entender qué se entiende por Euskal Herria: ¢al pueblo
que habla euskera?, ¢d Pais Vasco compuesto por Vizcaya, Guiplzcoa
y Alava?, ¢d Pais Vasco y Navarra?, ¢incluye al Pais Vasco francés?
En su brevedad, el programa mencionado sugiere formulaciones tan
diferentes como las apuntadas >.

b) Ignorancia de la secuencia cronolégica de lo sucedido en el
Pais Vasco. Un ejemplo: el llamado Concierto Econémico vasco se creo,
de creer al autor del decreto, antes de la | Republica y varios temas

* Los vaivenes tetminol6gicos quedan reflejados en los siguientes epigrafes: «Los
cambios demogréficos, sociales, econémicos, politicos, culturalesy linguisticos: el proceso
en Euskal Herria y en Espafia». «El Sistema de Restauracién en el Estado espafiol».
«LaTransicién politicay la Constituciéon de 1978. La organizacion territorial del Estado».
Otra denominacion curiosa es la de «territorio peninsular», con la cual se designa
a Espafia en la Introduccion.

> En cualquier caso, bajo tales definiciones late una interpretacién nacionalista.
Ya en la Introduccién al ternario se explica que «en el estudio de los procesos histéricos
contemporéneos, la fuente socioldgica mas cercana del curriculo es Euskal Herria, que
% presenta con una conciencia de identidad espacial, pese a que los distintos ritmos
histéricos hayan repercutido en una diversificacion territorial y un pluralismo culturals.
No se concretasi identidad espacial quiere decir identidad nacional, y, desgraciadamente,
tampoco se sugiere cuando aparece tan peculiar conciencia de identidad espacial (?).
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antes de la Restauracion ©. Cabe suponer, también, las dificultades que
tendra el profesorado cuando intente explicar el feminismo antes de
la Restauracion (sic) 7.

c) Incomprensible definicién de algunos temas. ¢A qué se referira
el Renacimiento cultural que se sitla en el siglo XIX? ¢qué querra
decir retroceso y recuperacion de la lengua y cultura vasca en el primer
tercio del siglo xx, maxime cuando el término retroceso se aplica a
una de las més brillantes épocas de la cultura vasca, la de la generacion
del 98?, ¢,qué habra que explicar, en la dictadura franquista, cuando
Ilega el tema La cultura popular, que sigue a La cultura vasca durante
la Dictadura, maxime cuando hasta el franquismo no parece existir
cultura popular?

d) Arbitraria seleccién temética, marcada por un sesgo naciona-
lista. Un egjemplo: la crisis de 1917, la Dictadura de Primo de Rivera,
la 11 Republicay la guerra Civil espafiola ocupan un Gnico tema. Exac-
tamente lo mismo que el dedicado a Retroceso y recuperacion de la
lengua y cultura vasca en el primer tercio del siglo xx: instituciones
béasicas (Real Academia de la Lengua Vasca. Sociedad de Estudios Vas-
cos). Esto no es solo nacionalismo. Es, fundamentalmente, un dislate
intelectual .

e Absurda configuracién tematica, que parece hecha al azar. Baste
contraponer los temas que incluye el bloque 2, el de la Construccion
del Estado liberal e intentos democratizadores. De entrada, se estudian
Las nuevas bases del poder: Constitucionalismo y partidos politicos. El
Estado liberal. La emancipacion americana, todo de golpe, quizas para
acentuar la confusion de los estudiantes, que estaran ya perplejos tras

« Kl «Concierto Econémico», creado en 1878, se estudia no en la Restauracion,
sino en el bloque 2, Construccion del Estado liberal e intentos democratizadores, antes
de analizarse La crisispolitica (¢de la monarquia de Isabel 11?) y la 1Reptiblica.

“ No ha de extrafiar la inclusién extemporanea del tema Los movimientos sociales
y politicos. Sufragismo y feminismo (situado antes de la Restauracion), habida cuenta
que entre los objetivos prioritarios de la ensefianza de la Historia es, segin el autor
del decreto, «una oportunidad para facilitar €l desarrollo de posturas criticas hacia
los srsgos sexistas presentes en las creencias, actitudes y valores de nuestra tradicion
y patrimonio cultural, incorporando al estudio de la Historia las aportaciones de las
mujeres, revalorizando la importancia del ambito privado y aportando modelos distintos
de interpretacion de la disciplina». Lastima que tan loables propésitos se hayan conjugado
con un pleno desconocimiento del pasado, situando el feminismo en un periodo en
el que no lo hubo y olvidando las épocas en que puede -y debe- estudiarse. Lo
cierto es que, aunque parezca imposible después de tal declaracién de principios, ni
el feminismo ni la situacion de la mujer vuelven a aparecer después de la | Republica.
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haber analizado, también de una sentada, las Repercusiones de la /lus-
tracion, la Revolucionfrancesa y el periodo napolednico en Euskal Herria
y en Espafia. La Constitucion de 1812. Seguramente para que no se
recuperen del susto, analizaran después, en bloque, Los cambios demo-
grdficos, sociales, econémicos, politicos, culturales y linguisticos: el proceso
en Euskal Herria ¥ en Espafia. Luego el problema llega para el pro-
fesorado, que, tras pasar por las guerras carlistas, tiene que desarrollar
un tema titulado La crisis politica y la 1 Republica, con la misma inten-
sidad que los ya mencionados.

Se puede seguir analizando el curriculo que propone el Gobierno
Vasco, pero no merece la pena: el desbarajuste historiogréfico se sucede
a si mismo. Tan sbélo cabe sefialar la eliminacion de la Guerra de
la Independencia y su sustitucion por el término periodo napolednico,
o la inexistencia de la revolucién liberal. O la peculiar configuracion
del Udltimo bloque, el que analiza la Transiciéon y la Democraeia. La
propuesta incluye eomo hitos histéricos la Ley de Territorios Histéricos
yel Amejoramiento Foral de Navarra (Navarra aparece aqui por primera
vez de forma explicita). Méas extrafio es que ni se sugiera el principal
problema de la Transicién en el Pais Vasco, € de la violencia terrorista.
y que al hablar de los movimientos sociales se enumeren los siguientes:
ecologistas, feministas, asociaciones culturales, vecinalesy paralarecu-
peracion del euskera; pero en cambio se olvidan los movimientos paci-
fistas, sin duda los que mejor definen la situacion actual del Pais Vasco.
Pero sucede que, en la propuesta del Gobierno Vasco, el punto final
de nuestra historia, el ultimo tema, es, textualmente, El nuevo marco
de cooficialidad de lenguas. El sistema educativo bilingiie. Parece una
cuestion sin relacion con los restantes apartados del programa; pero
la tiene si se considera que el punto final de nuestra historia es el
triunfo de las aspiraciones nacionalistas.

En resumidas cuentas, es un programa extravagante, absurdo, incluso
insensato. Entremezcla sin criterio ni continuidad aspectos econémieos,
ideoldgicos y politicos, pero tomados como al azar. Rompe con la secuen-
cia cronoldgiea. El problema no deriva exclusivamente de que el pro-
grama sea una propuesta nacionalista (que en parte lo es), ni de que
niegue o deje de negar a Espafia. No es una cuestion ideoldgica, sino
técnica. Como no se ha hecho el minimo esfuerzo intelectual por elaborar
un programa coherente, ha salido un programa que bien podria tacharse
de ridiculo. Ademas, este programa intenta combinar la ensefianza de
la historia de Espafa y la del Pais Vasco como dos realidades his-



180 Manuel Montero

téricamente paralelas, conceptualmente equiparables, situandose, por
tanto, al margen de larealidad histérica.

Cabe entender que el nacionalismo aspire a que Espafia y el Pais
Vasco sean dos realidades equiparables; pero las aspiraciones de futuro
no se pueden trasladar al estudio del pasado, en el que no lo fueron.
De otro lado, los contenidos del programa se sitlan totalmente al margen
de la historiografia espafiola y, sorprendentemente, también de la actual
historiografia vasca. No se mencionan conceptos ni categorias habi-
tualmente utilizados por la historia: revolucién liberal, revolucién indus-
trial, modernizacion, transformaciones politicas, clases sociales (que
quedan levemente sustituidas por los movimientos obreros) ...

Con estos antecedentes, cuesta entender la indignacion del Gobierno
Vasco frente al plan propuesto por el Ministerio. Portavoces autorizados
han lamentado el proyecto ministerial porque, a su juicio, se mantiene
«la ordenacién cronolégica clasica» y «se opta por una vision meto-
dolégica positivista (historicista lineal en Historia), obviando otros enfo-
gques mas plurales, abiertos, ricos y actualizados, que integran también
los propuestos, tanto desde un punto de vista metodol 6gico como didactico
(andlisis de problemas, estudio de los cambios y la permanencia, mul-
ticausalidad de los hechos sociales, agentes, comprension de los meca-
nismos que actlan en los procesos, €c)>>. No es cuestién de entrar
aqui en si es valida o no la propuesta ministerial; pero no hay duda
de que el programa del Gobierno Vasco obvia definitivamente enfoques
plurales, abiertos, ricos y actualizados, e impide conocer, por su propia
configuracion, el estudio de los cambios y la permanencia, la mul-
ticausalidad de los hechos sociales y los mecanismos que actian en
los procesos histéricos. La critica a una historia lineal y el repudio
de laordenacién cronoldgica clasica quizéas explican los incomprensibles
saltos cronoldgicos de los programas elaborados por el Gobierno Vasco.

Cuestiones ideol 6gicas al margen, algunas de |as criticas al programa
ministerial son razonables. En particular, las que aluden a la excesiva
extension del programa propuesto, que imposibilita su imparticién en
un solo curso. Pero son, seguramente, aspectos episddicos. En el fondo,
la oposicion del Gobierno Vasco a la propuesta del Ministerio estriba
en dos cuestiones centrales:

a) El rechazo a cualquier historia de Espafia, motejada por defi-
niCIOn de uniforme, sin que queden claras las razones de tal desca-
lificacion. Desde el punto de vista nacionalista, da la impresion de
que cualquier vision de la historia de Espafia equivale a la que se
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estudi6 en el franquismo, a no ser que insista sélo en hechos diferencial es
y renuncie a lo que hay de comun en la historia de Espafia, incluyendo
a todas las regiones y nacionalidades.

b) El deseo de mantener las concepciones pedagdgicas que estu-
vieron de moda en los afios ochenta. En historiallevaron a la destruccion
de las secuencias cronoldgicas y lineales, y a su sustitucién por bloques
tematicos. Estos supuestamente propiciaban capacidades criticas y hasta
investigadoras en los alumnos partiendo del andlisis del entorno, coin-
cidiendo en esto, particularmente, con las aspiraciones nacionalistas.

Al menos en el Pais Vasco, esta experiencia pedagégica se ha saldado
con un cierto fracaso. Cuando los estudiantes llegan a la Universidad
no solo ignoran los aspectos mas elementales de la historia de Espafia,
sino también los de la del Pais Vasco: son incapaces de situar los
grandes procesos historicos. Cabe dudar, también, que hayan aprehen-
dido alguna habilidad critica a analizar textos histéricos y mucho menos
que sepan distinguir diferentes situaciones sociales, econémicas o poli-
ticas.

Desde esta perspectiva, parece urgente unarevision de la ensefianza
de la historiaen el Pais Vasco. Quizas haya que plantearse la superacion
de esos conceptos pedagdgicos tan de moda en los ultimos afios. Siempre
que no impida el andlisis de los grandes procesos de cambio que con-
figuran nuestra historia, hay que propiciar el retorno a una historia
secuencial, cronolégica, que evite idas y venidas y saltos en el tiempo.
Pero la cuestiéon fundamental, tal como se ha planteado politicamente,
afecta a la ensefianza de la historia de Espafia. De momento se esta
resolviendo de maneralamentable al prescindir de la universidad publica
e ignorar sus contribuciones historiogréficas.

A este respecto, hay que sefialar que la negacion de Espafa en
la historia del Pais Vasco - O su equiparacién conceptual - constituye,
cuando menos, un error didactico de primer orden. De hecho, los procesos
histéricos fundamentales del Pais Vasco -1 a foralidad, la abolicién
de los fueros, las guerras carlistas, la industrializacion, la modernizacién
social y politica, etc.- no son comprensibles sin tener en cuenta que
el Pais Vasco ha formado parte de Espafia, y que ha habido una inter-
accion mutua entre el Pais Vasco y el resto de Espaiia.

En todo caso, ¢,puede entenderse la historia del Pais Vasco sin
tener en cuenta la crisis del Antiguo Régimen, la construccion del
Estado liberal, la Restauracion, la crisis del 98, la emergencia de los
nacionalismos en Espafia, la 1l Republica, €l franquismo o laTransicion?
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El Pais Vasco participo, y lo hizo plenamente, en tales procesos. Con
su ritmo histérico particular, por supuesto, y manteniendo en algunos
casos sus singularidades. Pero éstas mismas son incomprensibles sin
tener el contexto espafiol. En otras palabras: resulta imposible entender
la historia del Pais Vasco al margen de la de Espafia, que es la realidad
histérica de la que haformado parte y a la que harealizado aportaciones
sustanciales. El intento de negacion de Espafia -que subyace en las
protestas del Gobierno Vasco ante la propuesta ministerial- es com-
prensible desde el punto de vista ideoldgico del nacionalismo vasco,
pero inadmisible a la hora de configurar los planes de ensefianza.

Otra cuestion es qué historia de Esparia se propone. No desde luego
una historia uniformista, unitaria, si como tal se entiende una visién
monolitica. Pero si una historia comin, que entre otras cosas tenga
en cuenta las aportaciones vascas a la creacion de una historia plural.
y que centre los principales procesos histéricos que han afectado a
toda Espafa, sin los cuales resulta imposible comprender las singu-
laridades regionales y nacionales. Es necesario rescatar la ensefianza
de la historia del marasmo conceptual que la tiene aprisionada. Quiza
pueda ser razonable la propuesta ministerial de ensefiar la historia de
Espafia a partir de unos temas comunes siempre y cuando sus contenidos
no estén sobrecargados y se retiren los criterios pedagogicos e his-
toriogréficos mas desfasados.

Un proyecto semejante permitiria superar los esquemas caoticos
vigentes al menos en el Pais Vasco. Convendria, sin embargo, que
no fuera producto de negociaciones politicas tal como esta sucediendo,
de un tiray aflojaentre Consejerias y Gobierno. No tenemos demasiadas
razones para ser optimistas. EI Gobierno Vasco, que ha dado pruebas
de su capacidad para elaborar programas cientificamente inadmisibles,
ha optado por seleccionar negociadores sin tener en cuenta la realidad
de la historiografia vasca. En esto coincide con lo que en su dia hizo
también el Ministerio de Educacion y Ciencia, entre cuyos asesores
no habia ninguno de la universidad publica vasca. De modo que, entre
unos y otros, no es de extrafiar que, por fin, suceda lo que apenas
ha sucedido hasta la fecha: que acabe ensefiandose una historia nacio-
nalista, que niegue la realidad histérica de Espafia y que cree una
impostura, esto es, un pasado vasco colgado en el vacio, concebido
algo asi como una unidad de destino en lo particular. Mas o menos,
lo que nos ensefia el nacionalismo en sus medios de comunicacion.
Una invencion histérica.



Debate correspondiente
a la segunda sesién *

Moderador (Ramén Villares): Existen varias palabras pendientes
del primer debate y otras que han sido pedidas ahora. Vamos a abrir
un primer turno siguiendo el orden en que fueron solieitadas.

Borja de Riquer (Universidad Autonoma de Barcelona): Quiero
eomenzar sefialando que este eneuentro me esta sorprendiendo muy
gratamente tanto por los textos presentados como por los debates. Creo
que éste es el camino que debiamos haber abordado hace tiempo. Sélo
el debate cientifico puede homologamos con otras historiografias euro-
peas.

Quienes me han precedido en el uso de la palabra han aludido
a dos euestiones muy importantes, que deberian ser objeto de sendos
debates monogréaficos. Por un lado esta la didactica de la historia (qué
tipo de ensefianza, como estructurarla en los diversos niveles, cuaes
deben ser los criterios pedagdgicos...); por otro, la existencia de algunos
vacios historiogréficos muy notables. En este sentido se echa de menos
tanto una reflexién sobre la historia de la historiografia espafiola de
los dos altimos siglos como una historia del nacionalismo espafiol.

En relacién con este dltimo tema, Carlos Forcadell nos ha dicho
que apenas se percibe la presencia militante del nacionalismo espariol.
Yo soy bastante mas escéptico. A fin de cuentas, o que nos ha reunido
ha sido precisamente una cuestion provocada -implicita o explici-
tamente- por una de las manifestaciones del nacionalismo espafiol.

* La transcripcion de las cintas magnetofénicas ha sido realizada porr José Maria

Ortiz de Orrufio. En esta segunda sesién la mesa estaba formada por Ramon Villares,
como moderador, y Justo Beramendi, Carlos Forcadell y José Maria Ortiz de Orrufio.

AYER 30%1998
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Pero esto no es una excepcion. En 1982 tuvo lugar en Girona un coloquio
en torno a la pregunta ¢que es Espafia?, donde se presentaron algunas
ponencias verdaderamente delirantes. Mé&s recientemente, liménez
Losantos, uno de los corifeos mediaticos de la Ministra, ha publicado
un articulo en El Mundo diciendo muy daramente que hay que recuperar
el terreno perdido. No es una alusion casual. Hay una serie de inte-
lectuales, politicos e, induso, algun historiador que consideran que
el nacionalismo espafiol ha perdido terreno desde la aprobacién de
la Constitucion, y que es necesario reaccionar. Esta actitud tiene una
determinada lectura politica en la medida en que pretende cuestionar
el marco constitucional; pero también tiene un determinado sesgo ideo-
|6gico-cientifico, por cuanto cuestiona los manuales escolares y el tipo
de historia que se esta impartiendo.

Por todo ello creo que lavision de Carlos Forcadell resulta demasiado
optimista. Si bien es cierto que a nivel académico el debate cientifico
se ha impuesto a los elementos mas explicitos del nacionalismo espafiol,
no ocurre lo mismo en el terreno de la divulgacion. Ni mucho menos.
Lamento que no esté en el coloquio Fernando Garda de Cortazar, uno
delos cultivadores de esa vision nacionalista con mayor éxito divulgativo.
Es sabido que este autor sitla entre los mayores costes de la transicion
la devaluacion del concepto Espafia. Otro ejemplo es el prélogo escrito
por Guillermo Gortazar paraun libro que, en realidad, es unarecopilacién
de articulos con dara vocacion cientifica firmados por varios autores.
Entre otras cosas alli se dice que en Espafia hay Estado porque hay
nacién, lo cual me parece un juego de palabras bastante perverso. Qui-
siera recordar también el revival sobre Cénovas en forma de articulos,
exposiciones, conferencias y programas de television al que asistimos
el afio pasado con ocasién del centenario de su muerte. Estos ejemplos
muestran que |as manifestaciones del nacionalismo espafiol no han desa-
parecido del panorama historiogréfico. Cierto que apenas son percibidas
en el nivel mas académico y riguroso, y el tono de este debate lo
confirma. Pero todavia estan muy presentes en los niveles mas divul-
gativos. La imagen de una nacién Unicay exduyente es constantemente
divulgada por algunos medios y resulta coactiva para quien no la com-
parte, porque le impone un conjunto de valores con los que no se
identifica. Por eso creo que debemos hacer un esfuerzo para llegar
también a esos niveles de divulgacion con el fin de desactivar la enorme
carga emocional de estos planteamientos.
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Ernesto Villapin (Instituto Ramiro de Maeztu, Vitoria): Desde mi
propia experiencia como profesor de ensefianza media comparto las
preocupaciones enumeradas por Pedro Ruiz. Creo que es muy acertado
su diagnoéstico sobre los verdaderos problemas de la ensefianza. No
hace mucho el ABe se escandalizaba en su portada porque los estudiantes
espafnoles -afirmaba- nunca hayan oido hablar de Julio César o de
Felipe 11; a mi lo que verdaderamente me escandaliza es la persistencia
de esa concepeidn personalista y pasiva de la ensefianza que parece
anorar ese diario. La cuestion no es «haber oido hablar de», sino lo
que le queda al alumno cuando se borra la memoria mas inmediata.
Lo verdaderamente importante es formar al alumno para que aprenda
a aprender. Esa es |la clave. Por otro lado, también creo en la utilizacion
pedagogica de la historia para aceptar la pluralidad, racionalizar los
sentimientos y facilitar la convivencia.

Otra cosa: estamos constantemente hablando de la Ensefianza Supe-
rior Obligatoria. Sin embargo, nada se ha dicho sobre los nuevos Bachi-
Ileratos y su puesta en marcha afecta también -aunque sea indirec-
tamente- a la Universidad. El curso que viene se pone en marcha
el nuevo Bachillerato. Unade |as asignaturas denominadas de modalidad,
y, por tanto, obligatoria para casi todos los alumnos de la rama de
humanidades, es |a Historia del Mundo Contemporaneo (centrada basi-
camente en el siglo xx). Pero hay otra asignatura ain mas trascendental
en el segundo curso de Bachiller. Se denominada Historia a secas y
su programa cubre la historia contemporanea de Espafay de las Comu-
nidades Auténomas. De estas dos asignaturas se van a tener que examinar
los alumnos en selectividad, y aqui es donde entra la Universidad.
Teniendo en cuenta que las pruebas de selectividad no las prepara
el Ministerio, pues son competenciade cada Universidad, a los profesores
de medias nos gustaria saber cuanto antes cuéles van a ser los criterios
y los niveles de exigencia que deben superar nuestros alumnos. En
otras palabras: me parece una tarea urgente establecer entre todos los
conocimientos minimos de historia exigibles a un alumno que desee
acceder a la Universidad (con independencia de que se matricule en
una Facultad de Letras o de Ciencias).

Esa es una cuestion fundamental para nosotros. No se puede hacer
una buena planificacién docente sin conocer de antemano cuéles son
los objetivos que hay que conseguir. En la sesién anterior alguien se
quejaba de que los alumnos llegan a la Universidad sin saber quién
era Quintana o Martinez de la Rosa. No me parece que la falta de
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conocimientos puntuales sea una tragedia ahsolutamente irreparahle.
A mi juicio, seria mucho méas grave que llegaran a la Universidad
sin haber comprendido algunos conceptos héasicos y sin saber realizar
un comentario de texto o interpretar unos gréaficos.

Quisiera también decir alguna cosa sobre los manuales. Un manual
es un libro de consulta para uso de los alumnos a los que va dirigido
y, para ser verdaderamente Util, no debe perder esta perspectiva. Sin
embargo, tengo la impresién de que esta recomendacidon no siempre
es tenida en cuenta por los profesores universitarios que escriben libros
de texto para estudiantes de secundaria. De poco sirve un manual si
para poder entenderlo hay que recurrir constantemente a un diccionario
de términos especializados.

Luis Castells (Universidad del Pais Vasco): Estoy con Borjade Riquer
cuando apunta a la existencia de dos niveles, mas académico uno y
mas divulgativo otro. Ciertamente los historiadores profesionales nos
sentimos mas comodos en el primero, aunque efectivamente no debemos
descuidar el segundo. Pero nuestra presencia como colectivo en los
medios de comunicacién es todaviairrelevante.

En la Comunidad Autdbnoma vasca la presencia de la Universidad
es irrelevante también en otros ambitos. Como por ejemplo en la ela-
boracion del programa de historia que se va a impartir en los nuevos
Bachilleres. Efectivamente, tal como ya ha expresado Manuel Montero,
el programa se hace eco de una historia contemporanea general de
Espafa y, paralelamente, de Euskal Herria. Tanto la eleccion de los
temas como su ordenacién resulta, cuando menos, discutible. Para empe-
zar, el programatiene un sesgo ideol 6gico inquietante y maneja conceptos
sobre los que no existe un consenso social suficiente; ademas contiene
algunos errores técnicos notables y anocronismos que rozan el disparate.
Sirva como ejemplo la alusién al «sufragismo y feminismo» vasco men-
cionadaen el bloque titulado «Construccion del Estado liberal e intentos
democratizadores», que cronoldgicamente abarca las décadas centrales
del siglo pasado. Eso no pasa de ser una anécdota. Mas grave e irritante
resulta la exclusion de los departamentos universitarios de historia en
la elaboracion de esos programas.

Juana Anadoén (Universidad Complutense): Estoy de acuerdo con
Ernesto Villapin. Creo que estamos muy ohsesionados con los con-
tenidos, con la cantidad de informacion que saben o dejan de saber
los alumnos. En la sesién anterior existiaunaqueja bastante generalizada
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de que los alumnos llegan hoya la Universidad sin saber nada. Pero
esto no es una novedad. Cuando yo Ilegué ala Universidad los profesores
también nos decian que no sabiamos nada. Quizas haya que analizar
la cuestiéon descle otro punto de vista.

Hasta ahora se ha insistido en qué historia ensefiar; seria bueno
plantearse también qué ensefiar de la historia en los distintos niveles
del sistema educativo. Porque tanto en la ensefianza primaria como
en la secundaria hay que dar informacién, transmitir valores y, sobre
todo, lo que en didictica se llama procedimientos. De ahi la enorme
responsabilidad de los centros donde se forman los futuros docentes
y lanecesidad de coordinar laUniversidad y los demas niveles educativos
que, por desgracia, no siempre hafuncionado. Creo que debemos prestar
mas atencién a la ensefianza de la historia en los niveles no universitarios
por diversas razones. Pero fundamentalmente porque es lafinica manera
realista de acabar con esa cantinela de que los alumnos llegan a la
Universidad sin saber nada.

Manuel Pérez Ledesma (Universidad Autbnoma de Madrid): Suponer
que los historiadores profesionales somos impermeables a las influencias
del nacionalismo es un buen deseo que, sin embargo, la realidad des-
miente. La prueba la tenemos en el programa presentado por el Minis-
terio, que ha sido hecho por historiadores, por colegas nuestros. Ese
programa no solo es nacionalista por incluir la palabra «unitario», sino
tambi én por otros motivos mas evidentes. La historiatiene un componente
universal que aqui ha desaparecido. En este sentido hemos retrocedido
por lo menos a mi época de estudiante. Entonces los manuales todavia
dedicaban algun capitulo al Imperio chino o al Japén. En el programa
del Ministerio, que cubre el 55 por 100 de las horas lectivas, la historia
de Espafia ocupa casi una tercera de los contenidos. Cabe suponer
que en el 45 por 100 restante las Comunidades Auténomas no van
a incluir muchos temas dedicados precisamente a la historia de Africa
o de Asia. Un programa que prescinde de conlinentes enteros es la
manifestacién més contundente de una concepcién histérica decidi-
damente nacionalista.

Esta concepcion responde a una imagen de lafuncién del historiador
muy conservadora. No es casual que la Ministra cite a Julio César
oaFelipe 11, y no a Voltaire o Jovellanos, como personalidades histéricas
relevantes que deben ser conocidas por los estudiantes. Desde una
opcién ideoldgica no necesariamente conservadora, se ha defendido el
proyecto gubernamental aduciendo que el historiador debe difundir los
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valores de la honestidad c¢ivica y las virtudes republicanas. Como ocurre,
por ejemplo, en Francia. Pero cuando los historiadores galos dicen que
construir la identidad nacional equivale a construir una comunidad
definida por virtudes civicas o republicanas estan pensando en la Revo-
lucion Francesay en larevolucion de 1848. Ahora bien, aqui carecemos
de referencias semejantes y aquellas experiencias histéricas que mas
pudieran asemejarse, como las Cortes de Cadiz o el sexenio democratico,
no aparecen en el programa o se les presta escasa atencién. En cambio,
hay mucho Felipe 11 y mucho imperio, que no parece que tengan que
ver demasiado con las virtudes republicanas.

Por otro lado, me parece muy discutible asignar al historiador la
funcion de crear identidades y difundir virtudes civicas. ¢,No seria mejor
pensar que su mision consiste en criticar y explicar que las entidades
nacionales, politicas y sociales son invenciones que nacen, tienen su
momento de gloria y desaparecen? Ahora mismo estd en marcha la
Union Europea que afectard a Euskadi, a Catalufia, a Espafia y a todos
los socios comunitarios de una forma que no es posible predecir, pero
que puede acabar creando nuevas realidades. La funcién social del
historiador no puede ser forjar identidades, sino introducir dosis de
sano escepticismo que, al prevenirnos contra cualquier tentacion sacra-
lizadora, nos permita un andlisis critico y desapasionado del pasado.
Eso es lo que creo que queria decir en su articulo tantas veces citado
Alvarez Junco.

La pregunta clave es si puede haber convivencia sin exaltacion
histérica, si la lealtad constitucional puede existir sin nutrirse del dis-
curso histérico. Segin ha contado él mismo, Hobsbawm se hizo his-
toriador para huir de las turbulencias de los afios treinta. Pero con
el paso del tiempo se dio cuenta que la historia era antes una trinchera
que un refugio, que la historia no provocaba muertes, pero daba los
argumentos a quienes mataban. ¢,Podriamos pensar -sin ponernos
demasiado tragicos- en una historia desarmada que no proporcione
argumentos que puedan ser utilizados como municién ideolégica? Porque
desgraciadamente muchas veces la construccion de laidentidad nacional
equivale también a |la destrucci6n del otro.

loan Culla (Universidad Auténoma de Barcelona): Discrepo cor-
dialmente de Carlos Forcadell, cuyo discurso me ha parecido exce-
sivamente panglossiano. De sus palabras cabria deducir que vivimos
en el mejor de los mundos. La realidad se compadece mal con su
afirmacion de que el nacionalismo espafiol ha perdido virulencia, ()
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que los historiadores mas académicos ya no son nacionalistas. Creo
recordar que, ademas del Dia de la Constitucion, el 12 de octubre
se celebra unafiesta nacional de Espafia, con el consiguiente despliegue
de parafernalia patriética.

Pasando de lo anecdético al terreno de la politica, resulta innegable
la existencia de un vector nacionalista espafiol cultivado ademés de
forma muy consciente por algunos medios de comunicacién. Recuérdese,
por ejemplo, aquel eslogan electoral de «Espafia, 10 Gnico importante».
Es cierto que desde comienzos de la transicion ha llovido mucho y
que han cambiado muchas cosas. Pero probablemente en el terreno
de lo emocional las continuidades entre AP y el PP han sido mayores
que en otros ambitos. Por otro lado, todo el mundo sabe que el diario
ABC es un fenémeno sociol6gico que trasciende lo meramente comu-
nicacional. Si el andlisis de las Cartas al Director traza los perfiles
del nacionalismo conservador espafiol, |la tirada del diario indica la
extensién social de este fendmeno.

Finalmente, tampoco comparto esa separacion tan estricta senalada
por Carlos Forcadell entre el historiador académico, supuestamente
inmune al virus nacionalista, y el historiador mediatico, como si este
ultimo fuera un facedor de relatos de serie B adaptados a las necesidades
del consumo de masas. Soy muy escéptico cuando oigo hablar de los
bajos usos mediéticos de la historia. Es mas, no creo que existan la
historia académica y la historia mediatica como dos compartimentos
estancos. Cada vez son mas los colegas ilustres que se asoman a los
medios de comunicacion y se implican en tareas de divulgacion escri-
biendo articulos de opinién, colaborando en obras de amplias tiradas,
asesorando exposiciones y documentales de television o participando
en las publicaciones institucionales conmemorativas de los mas diversos
alllVersanos.

Carlos Forcadell (Universidad de Zaragoza): Comenzaré por el final.
Claro que en larealidad van juntas la historia mediaticay la académica.
Pero a efectos de este debate se pueden y se deben separar. Cuando
en el conjunto de identidades que concurren en un historiador predomina
la estrictamente profesional, su produccion historiogréfica tiene un rigor
y unas pretensiones cientificas ajenas a cualquier intelferencia emo-
cional. En este sentido, sostengo que en €l plano estrictamente pro-
fesional los historiadores académicos son cada vez menos nacionalistas.
Tiene razon Manuel Pérez Ledesma cuando asegura que el historiador
no debe dedicarse a la creacién de identidades. En la Europa posterior
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a la Il Guerra Mundial la historia ha dejado de ser un elemento de
persuasi6n nacional. Creo que aqui y ahoratambién. Se han mencionado,
a sensu contrario, los nombres de liménez Losantos y Garcia de Cortézar.
Sin embargo, su influencia mediatica no se corresponde con su influencia
académica, pues ambos han estado completamente al margen de los
grandes debates historiogréficos surgidos en los ultimos veinte afios.
Desde esta perspectiva, me parece legitimo separar el plano académico
del mediatico.

Reconozco que existe una demanda de nacionalismo espafiol (o
catalan, o vasco), y que hay historiadores dispuestos a obtener de manera
legitima los favores del publico. Hemos podido comprobarlo con ocasién
del centenario de la muerte de Canovas y con el revival del 98. Pero
convendria sefialar a renglon seguido que ni toda la produccién his-
toriogréfica ligada a estas conmemoraciones es nacionalista -como
por ejemplo el magnifico libro colectivo en el que intervienen autores
de diversas nacionalidades titulado Mas s perdi6 en Cuba-, ni desde
luego es la més representativa de la historiografia espafiola. Veremos
si cuando se haga un balance de la produccioén historiogréfica espafiola
definales del siglo xx ese tipo de literaturahistorica serael mas valorado.
Estoy seguro que no, porque no es ni de lejos el mas representativo
de nuestro trabajo profesional.

Justo Beramendi (Universidad de Santiago): Hay efectivamente un
numeroso grupo de autores que no trasladan a la escritura de la historia
sus prejuicios nacionalistas o antinacionalistas. En esto estoy de acuerdo
con Carlos Forcadell. Pero discrepo que solamente ellos puedan ser
distinguidos con el calificativo de académicos o profesionales. ¢Quién
reparte certificados de profesionalidad a los historiadores? ¢,Vamos a
negar la calidad de Balcells o de Ortzi (Francisco Letamendia) porque
lo que dicen nos guste mas o menos? ZQuién va a poner en duda
a Andrés de Blas, que él mismo se declara nacionalista espafiol demo-
crético?

Con el fin de facilitar un debate razonable seria bueno dejar las
cosas claras. Quien asume su pertenencia por razones linguisticas, por
patriotismo constitucional o por cualquier otro motivo a la nacién espa-
fiola, que lo diga claramente, sin tapujos, porque sigue habiendo mucho
nacionalista inconfeso. S6lo a partir de esa premisa se puede establecer
un didlogo honesto e intentar llegar a un compromiso. Mientras tal
cosa no se haga, nos vamos a ver enquistados en la guerra de las
identidades. Claro que reconocerse nacionalista espafiol implicatambién
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reconocer la legitimidad de los otros y establecer el didlogo en un
plano de igualdad.

Carlos Forcadell (Universidad de Zaragoza): Por alusiones. Ni me
reconozco nacionalista inconfeso, ni nada que se le parezca. Ademas,
me parece falsa cualquier dicotomia que plantee hacer historia nacional
gallega (vasca, catalana, etc.) o historia nacional espafola. En las per-
sonas predominan cierto tipo de identidades, y en muchos casos las
identidades prioritarias no coinciden con las nacionales o lasterritoriales.
En sociedades complejas creo que cada vez somos mas los que tenemos
otro tipo de referencias culturales y simbdlicas.

José Maria Ortiz de Orrufio (Universidad del Pais Vasco): La historia
es uno de los instrumentos mas eficaces de caraa la afirmacién nacional.
No me refiero tanto a la historia en su version mas académica, cientifica
y desapasionada, sino a la mas ideologizada, a la que consciente o
inconscientemente propone una lectura politicamente interesada del
pasado. De ahi la carga historicista de casi todos los nacionalismos
y, en especial, de los peninsulares. Ese fenébmeno se percibe con més
claridad en aquellas Comunidades Aut6nomas, como la vasca, donde
la existencia de partidos nacionalistas o regionalistas alienta modelos
alternativos de afirmacion nacional. En estos casos concretos institu-
cionalizar a través de la escuela una historia en clave nacional -en
cualquiera de sus versiones- puede resultar conflictivo; imponer por
decreto unos mitos fundacionales -1 0s que sean- puede resquebrajar
la cohesién social. Si la ensefianza de la historia puede desestabilizar
la convivencia cotidiana, habra que desactivar su potencial perturbador.
Quizés haya que plantearse la posibilidad de desnacionalizar la historia.
No sé si es posible, ni tampoco se me ocurre cémo hacerlo. Pero sospecho
que debemos empezar previniendo a los alumnos contra cualquier forma
de interpretacién Unica y sacralizada del pasado, y prepararlos -en
la linea apuntada por Alvarez Junco- para adaptarse a los cambios
de un futuro incierto que, desde luego, sera multicultural y mestizo.
Es una propuesta que no deberia echarse en saco roto.

Voy a poner un ejemplo concreto. Seguramente no es casualidad
que los partidos europeos de extrema derecha alienten la xenofobia
al mismo tiempo que propugnan una revision de su respectiva historia
nacional en clave chovinista. Estas versiones circulan a pesar de la
rotunda desautorizacion de |a historiografia académicay del compromiso
democrético de los medios de comunicacion mas influyentes para no
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hacerse complices en su difusiéon. En Francia, el entorno de Le Pen
reclama la recuperacion de los supuestos valores de una Francia eterna
que estan en las antipodas del civismo republicano y solidario antes
mencionado por Pérez Ledesma. Aqui, de momento, los riesgos son
otros. Pero no estaria de mas cultivar un sano escepticismo que nos
permitierarelativizar y tomar distancias con respecto a unainterpretacion
demasiado etnicista de |la historia.

10aquim Nadal (Universidad de Girona): Me gustaria terciar bre-
vemente en |la polémica que mantienen Beramendi y Forcadell. Aunque
politicamente paso por ser catalanista, rechazo la historiografia catalana
que parte de un apriorismo nacionalista para construir una historia
nacional catalana. Ademas, creo que su calidad es mas bien escasa
desde un punto de vista estrictamente académico. No puede ser de
otra manera porque en su deseo de construirse a base de negar Espafia
y de ocultar cualquier realidad espafiola, desde el mercado nacional
alacreacion del Estado liberal, acaba resultando ininteligible.

Vayamos a otro tema. El anteproyecto de la Ministra ha provocado
cierto desconcierto entre los historiadores. Por sus contenidos y orien-
taciones, dalaimpresion que pretende recuperar unavision de la historia
de Espafia més propia de otros tiempos. El revuelo provocado por este
texto me recuerda al que en su dia provoco la LOAPA, pues también
ha alimentado el victimismo de los nacionalismos esencialistas. Cada
Comunidad Autonoma que se pretende nacional (lo sea o no) ha cons-
truido un discurso interpretativo desde realidades nacionales (reales
o inventadas). Aragén ha ido incluso més lejos al elevar su categoria
nacional a rango estatutario por mera votacion. Estamos, por tanto,
frente a un problema politico mas que ante un debate historiografico.
Cualquier conclusién de cualquier comisiéon -que ademas no sabemos
como se nombran- va a ser un auténtico pastiche. Nos han metido
a los historiadores en un lio innecesario. Creo que lo mejor es desandar
cuanto antes lo andado y desactivar una polémica de efectos devastadores
que se retroalimenta y va ganando en intensidad. Conviene parar esta
l6gica perversa del "si tu te afirmas yo me afirmo y, para hacerlo
de forma mas contundente, ademas te niego". Este contexto facilita
ademas el intrusismo y la presencia mercenaria de algunos historiadores
que ponen sus talentos al servicio de determinados proyectos politicos.

¢A quién le duele Espaia (o Catalunya, o Euskadi)? Basicamente
a los politicos, que ademas han convertido la historia en un arma arro-
jadiza. Es necesario recordarles que no se debe utilizar la historia con
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fines partidistas, y mucho menos intentar manipularla tan torpemente.
Es la Unica forma de evitar el desastre. La Ministra ha tenido la rara
habilidad de remover los viejos fantasmas, de renovar viejas descon-
fianzas. Tal como afirma Forcadell, desde |la Transicion la historia nacio-
nalista en clave espafiola no s6lo ha perdido virulencia, sino también
respetabilidad intelectual e influencia social; un reflujo semejante ha
experimentado en Catalunya la historiografia de visiones aprioristicas,
que también existe, si bien reducida a un fenébmeno poco relevante
dentro del conjunto catalan. Me refiero entre otros alos autores implicitos
o explicitos del panfleto contra Borja de Riquer y Ucelay da Cal, algunos
de los cuales han evolucionado hacia posiciones menos beligerantes.

Aunque siempre cabe la posibilidad de que alguna Comunidad Aut6-
noma trate de reproducir a cualquier precio esquemas de afirmacion
nacional en sus curricula escolares, el localismo bien entendido puede
ser un antidoto contra la tentacién nacionalista. Me refiero a la cons-
truccion de un discurso histérico capaz de explicar la evolucién de
las relaciones sociales y humanas desde lo més local a lo mas universal,
procurando esquivar las distintas trampas ideolégicas que hemos ido
levantado entre todos. Un buen ejemplo puede ser el esfuerzo que hemos
hecho para reinterpretar en clave progresista la historia de la ciudad
de Girona, hasta hace poco muy apegada a la mitica de ciudad sitiada
y resistencial. Era una lectura interesada al servicio de las clases domi-
nantes que olvidaba otros aspectos igualmente reales de la historia
de la propia ciudad.

En resumen, creo que se ha desenfocado |a cuestion. En laactualidad
existe una Universidad en cada capital de provincia con su corres-
pondiente Facultad de Humanidades, cuando hace cincuenta afios no
habia mas que un dnico instituto de ensefianza media. No creo que
d analfabetismo de nuevo cufio vaya a ser mas rotundo en nuestra
especialidad que en las areas de ciencias o tecnologia. Seria deseable
que la Ministra se dedicara a otros menesteres mas urgentes y dejara
las cosas como estan.

Antonio Morales (Universidad de Salamanca): No tengo inconve-
niente en afirmarme como nacionalista espafnol, bien entendido como
pudieron serlo los diputados gaditanos o se define Andrés de Blas.
Creo que se puede ser nacionalista espafiol sin mala concienciay sin
haber tenido ninguna vinculacién con el franquismo. Hay un nacio-
nalismo espafiol con unas raices extraordinariamente honrosas, que va
desde las Cortes de Cadiz a la Constitucién de 1978, pasando por
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otros textos constitucionales tan abiertos y democréticos como los de
1869 y 1931. Por otro lado, no creo que los nacionalismos peninsulares
tengan que ser forzosamente excluyentes. Es mas, creo que el nacio-
nalismo espafiol y el cataldan (o el vasco) pueden ser perfectamente
compatibles porque, s bien las mitologias nacionales apelan al sen-
timiento, los compromisos politicos deben ser obra de larazon.

Una de las virtudes de los coloquios es que se pueden ir perfilando
y rectificando planteamientos. Ahora mismo soy mas critico con respecto
al proyecto debatido que al comienzo. Sin embargo, tengo la impresion
que el Ministerio estaba abierto a la introduccién de posibles reformas.
Desgraciadamente no se ha seguido el camino de la negociacion politica.
Se ha optado por la descalificacién del proyecto en bloque, reclamando
su retirada. Después de haber oido las diversas intervenciones me parece,
como digo, que las criticas estdn mas justificadas. No obstante, sigo
pensando que se podrian haber recogido e integrado en el proyecto
original, mejorandolo y reforzandolo. No ha sido asi. Lo peor de todo
1o es que hayamos desaprovechado una buenaocasion, sino que corremos
el riesgo de meternos en un callejon sin salida.

En segundo lugar, quiero contestar por alusiones. En mi ponencia
lamento el escaso nivel de conocimientos historicos que tienen los alum-
nos cuando llegan a la Universidad. No es que no sepan quién fue
Quintana, Castelao o Maragall, fundamentos de una cultura comun;
es que desconocen también el significado de conceptos basicos como
parlamentarismo o régimen sefiorial. Ademas, manejan un lenguaje vanal
y absolutamente desformalizado que luego dificulta su progreso inte-
lectual. Estoy de acuerdo con Juana Anaddén en que hay que prestar
atencion a los valores y a los procedimientos en la ensefianza de la
historia. Pero las encuestas muestran una subida alarmante del racismo
entre losjovenes....

¢ Qué decir de los procedimientos? Lalegislacion vigente haexcluido
la historia de la ensefianza primaria siguiendo la pintoresca recomen-
dacion de psicologos y pedagogos que, en su particular concepcion
estructural de la narracién histérica, sostienen que un nifio no puede
comprender estructuras complejas hasta la edad de once afios. Pero
cuando pasan de la ensefianza primaria a la secundaria se pretende
gue comprendan -y cito textualmente- «los fendmenos y procesos
que tienen lugar en el territorio como consecuencia de la compleja
interaccién entre los agentes humanos y la naturaleza»; (que) analicen
«su localizacion y distribucion»; (que) «entiendan las diferencias y
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contrastes entre sociedades y grupos en funcion de factores naturales
y humanos, en particular econdmieos»; (que) tomen «eoneiencia de
la fragilidad de los equilibrios ecol6gicos» 0 que puedan «aprender
de manera practica ¢cémo trabajan los gedgrafos, historiadores y cien-
tificos sociales, como fundamentan sus hallazgos y qué problemas y
obstaculos han de afrontar». jOjald yo pudiera saber todo esto! De
no poder ensefarles historia hasta los once afios, se pasa a pretender
que aprendan todo eso en secundaria. Me parece, como digo en la
ponencia, de una total falta de realismo. Dudo que la legislacion actual
acierte también en la cuestion de los procedimientos. Por todo ello
me parece pertinente la decisién de la Ministra de abordar la reforma
de las humanidades.

Otra cuestion. Admiro a Alvarez Junco muchisimo por su talento
y por su capacidad de provocacién, tan estimable en el mundo intelectual.
Pero la disolucién que propone de la historia nacional en una historia
de la humanidad me parece tan dificil como discutible. EI pensamiento
de un filésofo posmoderno como Baudrillard (cfr. La fin de la illusion,
Paris, 1992) se entiende mejor a través de la lectura'de Alvarez Junco,
que afirma «la imposibilidad practica de conocer la historia», «que
el conocimiento del pasado es un ejercicio ingrato, casi imposible, porque
el pasado se hunde en simas cada vez més oscuras». Es como s d
final la historiairia a fundirse con la naturaleza. En resumidas cuentas,
propone destruir una serie de construcciones discutibles, por supuesto,
para hacer una irreal historia de la humanidad. No sé como es posible
dar ese salto. Me parece absolutamente estimable el cosmopolitismo
ilustrado que propone Alvarez Junco, pero dudo mucho que pueda ace-
lerarse arbitrariamente.

En general, estoy de acuerdo con Carlos Forcadell. Desde 1982
hemos asistido a un retroceso de las posiciones nacionalistas entre los
historiadores profesionales. Aunque siempre es difkil determinar quién
es profesional y quién no, la comunidad cientifica tiene una cierta
conciencia de si misma. Luego estéan los medios de comunicacion o
las Cartas al Director de ABe, mencionadas por Culla. Ahi el nivel
es, efectivamente, otro, aunque no sé hasta donde resulta representativo.

La legislacion vigente muestra con absoluta rotundidad una preo-
cupacién muy razonable por el respeto a la pluralidad y a la diferencia.
En cambio, se plantea con mucha menos claridad qué es lo que nos
une. Esta perspectiva desde |la diferenciacion resulta explicable en fun-
cidon de una situacién politica anterior. Pero se hace a costa de lo



196 Debate correspondiente a La segunda sesion

que tenemos en comun, que es muchisimo. Cuando se analizan los
temarios y los libros de texto de Castilla y Ledn se comprueba un
desinterés por el papel de Castilla en la construcciéon de Espaia: no
hay nada parecido a la reivindicacién de un papel imperial. En cambio,
la preocupacion localista, que va desde | as especialidades gastronémicas
a las fiestas patronales, pasando por los monumentos autéctonos, resulta
verdaderamente enfermiza. A mi juicio, el modelo actual propicia una
cierta desvertebracion del pais por cuanto difumina la identidad espa-
flola, necesaria para que sigamos agrupados.

Pedro Ruiz Torres (Universidad de Valencia): Beramendi y Forcadell
han abordado el papel fundamental de la historia en la construccion
de las identidades nacionales a lo largo del siglo xix. Ambos subrayan
también la desnacionalizacién de los historiadores profesionales, el cre-
ciente desinterés de la historiografia europea mas académica por este
debate después de 1945. Ahora bien, eso no implica que algo tan
arraigado como las conciencias nacionales vayan a desaparecer tan facil-
mente, como sugiere Forcadell. Es méas, desde comienzos de los afios
ochenta esta recuperando terreno de una manera preocupante el nacio-
nalismo espafiol mas decididamente esencialista. Se han dado ya varios
gjemplos. Pero se pueden poner mas. Como el reciente libro publicado
por la Real Academiade la Historia sobre El ser de Espafia, que contiene
excelentes aportaciones y otras de la mas rancia concepcion nacionalista;
o las encendidas declaraciones en favor de un nacionalismo espariol
ajeno por completo tanto a la idea del patriotismo constitucional o a
la vision de «Espafia como nacion de naciones» que pudimos escuchar
en el curso organizado por Antonio Morales el pasado verano en San-
tander, que por lo demas result6 tan plural como sugerente.

Segunda cuestién. Comparto la explicacion de Beramendi en el
sentido de que las identidades nacionales son construcciones mentales.
Desconozco en qué sentido emplea el término mononacional. Pero quiero
[lamar la atencién sobre una trampa linguistica, que a menudo dificulta
la comprension de este fendmeno. La invencion de la nacién es un
proceso intelectual que se remonta a la revolucion liberal, pero que
no surge de la nada. Antes de la aparicion del nacionalismo como
ideologia coherente y explicitada habia un sustrato espacial y socio-cul-
tural que, a falta de una expresion mas adecuada, solemos denominar
nacién. Pero conviene ser cuidadoso porque, aunque el término nacion
es muy antiguo, su significado nada tiene que ver con el actual. De
manera que si se olvida esta circunstancia se corre €l riesgo de invertir
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la secuencia: la nacion no seria entonces un invento del nacionalismo,
sino que, muy al contrario, la existencia previa de la nacion favoreceria
la aparicion de una ideol ogia nacionalista.

Tercera cuestion. De la misma forma que hay diferentes formas
de entender el nacionalismo, hay diferentes historiografias nacionalistas.
Esto vale tanto para€l nacionalismo espaiiol como paralos nacionalismos
periféricos. Existe una historiografia nacionalista rigurosa, y otra abso-
lutamente tendenciosa e infumable. Por eso, cuando un historiador se
afirma nacionalista se limita a reconocer un hecho que no tiene por
qué resultar determinante en la calidad de su produccioén historiogréfica.
Creo que es necesario subrayar esto porque, a pesar de las declaraciones
voluntaristas en sentido contrario, es dificil dejar de ser nacionalista.
Lo apuntaba muy |dcidamente loan Fuster, el tedrico del nacionalismo
catalanistaen Valencia: «si no hubiera nacionalismos, yo no seria nacio-
nalista; pero resulta que los que no se creen nacionalistas son, en
el fondo, los que apelando al cosmopolitismo mas abstracto estan cons-
truyendo un nacionalismo de nuevo cufio contra el cual debemos reac-
cionar desde la perspectiva de los nacionalismos minoritarios, de los
nacionalismos que han tenido menos apoyo por parte del Estado».

Por dltimo, quiero referirme a la funciéon social del historiador.
Profesionalmente hemos jugado un papel decisivo en la conformacion
de las identidades nacionales, que hoy todavia se mantienen extraor-
dinariamente pujantes. Pero las identidades no son inmutables: mientras
las identidades de clase se han difuminado tanto que ya no sirven
para impulsar valores o acciones colectivas, las identidades de género
o de diferenciacion sexual estan ganando terreno. Quiza no estuviera
de mds que nos plantearamos la construccién de una nueva identidad
social europea superadora de los viejos nacionalismos (cuya necesidad
esta siendo puesta de manifiesto en este debate). Es dificil, pero no
imposible. Requeriria unainvestigacion histérica previa, un debate para
definir en qué va a consistir esa nueva identidad y un consenso politico.
Repito, no es facil. Pero al plantear el problema de la forma que lo
estamos haciendo, que es tanto como decir que yo no soy nacionalista
y tu si, estamos reproduciendo los viejos topicos de siempre.

Isabel Moll (Universidad de las Islas Baleares): De momento, la
Unica identidad que quiero reivindicar es como profesora de Historia
Contemporanea. Queramos o0 no, trabajamos con dos tipos de categorias.
Unas son ordenadoras y jerarquizadoras, y a mi me incomodan; otras
son mds generales, o centrales en nuestro trabajo cotidiano, y tienen
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menos prelUIclOs a la hora de acotar el sujeto y el objeto histérico.
Entre las primeras se suele hablar de tres ambitos: general, regional,
local. De los tres se concede mas relevancia a estatal: todo aquello
que no tenga como referencia lo estatal parece de menor interés. Esta
concepcién tan miope y tan apegada al historicismo decimonénico debe
ser, a mi juicio, abandonada. En cambio, en las categorias que he
denominado centrales sujeto y objeto se definen en términos de pro-
blemas histéricos, en funcién de su interés, relevancia y significacién.

Voy a poner un ejemplo muy concreto. No creo que Mallorca sea
un sujeto histérico. Pero en estos momentos me parece un objeto de
estudio interesante porque mas del 40 por 100 de la propiedad de
latierra-queyano tiene valor de uso, sino valor de cambi o- pertenece
a ciudadanos extranjeros. En estos momentos hay censados en la isla
1.600 empresarios alemanes -restauradores, hoteleros, transportis-
tas, etc.-. Pero también hay médicos, abogados y otros profesionales
que estan abriendo despachos y consultas. ¢,Acaso esta singularidad
mallorquina no es un ambito privilegiado para estudiar problemas his-
téricos relacionados con la convivencia sobre un mismo espacio de
dos grupos socio-culturales distintos? En definitiva, y en la linea de
la necesidad de desnacionalizar la historia académica, creo que hay
que abogar por planteamientos menos rigoristas, y ademas darles cabida
en los temarios que se imparten en las ensefianzas basicay secundaria.

José Maria Portillo (Universidad del Pais Vasco): No me gustan
las etiquetas, pero si hay que definirse me declaro federal. Después
de lo escuchado hasta ahora se desprende como primera conclusion
el triunfo del nacionalismo. El nacionalismo ha triunfado como ideologia
(en la Peninsula, en Espafia, en el Estado espafiol, que cada cual elija
d término que prefiera) y, sobre todo, en la construccién de los discursos.
Estamos aqui porque hay un proyecto gubernamental que habla de
historia de Espafia, y al hacerlo desata auténticas pasiones. Cosa que,
dicho entre paréntesis, no oCUITié cuando la Consejeria vasca de Edu-
cacion presentd el programa de la historia de Euskal Herria, expresion
que no tiene traduccién institucional aunque en el imaginario nacio-
nalista sirva para designar los territorios comprendidos entre el Ebro
y el Adour.

Digo que €l nacionalismo ha triunfado sobre todo en la construccion
de los discursos. Para comprobarlo basta examinar el lenguaje utilizado
por el Ministerio cuando hace referencia a la necesidad de transmitir
d sentido unitario de la historia de Espafia atendiendo a la diversidad
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cultural y linguistica de los distintos pueblos que la componen. Acep-
tando el lenguaje de la diversidad se empieza aceptando el lenguaje
nacionalista. ¢,Por qué ha de ser diversa para mi, vasco nacido en
Bilbao, la historia de Galicia? Es la misma trampa de hace veinte
afios cuando nos definiamos preferentemente en términos de marxistas
0 no-marxistas. El debate que estamos manteniendo ahora pivota con-
ceptualmente sobre los términos acufiados por el nacionalismo. ¢,Po-
demos escapar a este juego especular que nos impide percibir otras
real idades?

Frente al discurso nacionalista s6lo se me ocurre apelar -como
ha propuesto Pedro Ruiz- al patriotismo constitucional. Esa férmula
en el Pais Vasco suena muy mal, porque se tiende a identificar auto-
méticamente con lo espafiol. A titulo de ejemplo comparativo diré que
la apelacion al patriotismo constitucional ha sido muy util en Italia
en el reciente debate sobre la crisis del Estado italiano y de su sistema
politico. El debate sobre si Italia era un hecho nacional o simplemente
un hecho piamontés, impuesto a resto de la peninsula, ha servido
para reconstruir el discurso del patriotismo republicano. Esta tradicion
casl olvidada ha sigo recuperada, entre otros, por Maurizio Viroli en
su espléndido libro titulado Por amor de lapatria. Creo que el patriotismo
republicano, entendiendo como patria el ambito donde se pueden ejercer
las libertades, respeta mucho mejor la diversidad dentro de la idea
actual de la multiculturalidad. Frente a la idea de una diversidad desa-
gregada que proponen los nacionalistas, me parece preferible la idea
de una diversidad integrada en un universo multicultural.

A propésito de la historia como disciplina, tiene razon Manuel Pérez
Ledesma cuando se pregunta en voz alta si los historiadores tenemos
obligacion de educar en unos valores determinados a los estudiantes.
Deberiamos plantearnos si nuestra obligacién es disciplinar a los estu-
diantes en un determinado sentido o, por el contrario, mostrar una
gama de posibilidades que propicien la formacion de un ciudadano
critico.

Moderador: Es el momento de ceder la palabra a los miembros
de lamesa por s desean hacer alguna réplica.

Justo Beramendi (Universidad de Santiago): Contestando a José
Maria Portillo, diré que a mi no me suena fatal lo del patriotismo
constitucional. Ahora bien, lacuestion es como se entiende esa expresion.
Claro que el patriotismo constitucional permite reconocer la diversidad
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cultural; la cuestion es si ademas permite reconocer otras diversidades,
y mas concretamente la confluencia de soberanias politicas. El problema
no es el reconocimiento de la diversidad cultural, sino la existencia
de unas identidades nacionales que reclaman su cuota de soberania
politica. No es un problemade respetar culturas, sino de encajar distintas
aspiraciones de soberania politica. Eso es |lo especifico del caso espafiol,
y en lo que se diferencia del aleman. El patriotismo constitucional
puede limitarse -como en el caso aleman- a reconocer la diversidad
cultural; entonces podremos hablar de un nacionalismo espafiol demo-
crético. Si ademas resuelve de forma satisfactoria la concurrencia de
soberanias politicas, habra solucionado de manera original el caso
espafiol.

Quisiera aclarar a Pedro Ruiz Torres el contenido que doy a la
expresion Estado mononacional, que nada tiene que ver con el concepto
de nacién objetiva. Denomino Estado mononacional al que durante la
revolucién liberal consigue crear temporal mente una sola nacién a partir,
no de algo objetivo y preexistente, sino de la asuncién social mayoritaria
de un proyecto histérico. Inicialmente mononacional, ese Estado con
el paso del tiempo se vuelve plurinacional porque ese proyecto pierde
el monopolio del apoyo social y no puede impedir la aparicion de otros
proyectos nacionales alternativos. Con respecto al sustrato anterior a
la revolucioén liberal, se pueden distinguir dos factores: la etnicidad,
que puede tener una traduccién politico-nacional o no en funcién del
desarrollo posterior del proceso, y lo que Hobsbawm [lama protona-
cionalismo. Este seria un conjunto de lealtades operativas creadas a
lo largo del tiempo en las monarquias pre-contemporaneas mas asentadas
que hacen fermentar una identidad protonacional en amplios sectores
de la poblacién. Son los casos de Francia, Inglaterra o Espaiia.

Reivindicaba Manuel Pérez L edesma una historiacreadorade cultura
y no de identidades nacionales. Me parece un deseo estimable que
yo también comparto. Pero aunque seamos cadavez mas los historiadores
que trabajamos en ese sentido, las inercias son considerables y me
temo que las identidades existentes no van a desaparecer de la noche
a la mafana.

Carlos Forcadell (Universidad de Zaragoza): Existen inercias, efec-
tivamente. Pero como comunidad profesional de historiadores debemos
advertir sobre los peligros de la manipulacion de la historia, de su
utilizacién como instrumento de persuasi6n nacional, en cualquier direc-
cion y en cualquier medio (docente, mediético o institucional). Es una
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practica abandonada hace tiempo en Europa, que no es de recibo inter-
nacionalmente y que ha sido expresamente rechazada por la eomunidad
cientifica. Desde luego que hay nacionalismo espafiol y nacionalistas
espafioles, o vaseos, o catalanes, o federalistas o no-nacionalistas. Tam-
bién el mereado ideoldgico es libre y cada cual se apunta a lo que
quiere. Lo que rechazo es la hegemonia del discurso nacionalista, que
te obliga a ser nacionalista de algo. Pues no. Ya sabemos que en la
practica existen percepciones diversas de larealidad y que no podemos
hacer abstraccion de las diversas sensibilidades nacionales. Pero siempre
y cuando no exista un nacionalismo dominante, la existencia de esas
sensibilidades diferentes exige mayor rigor critico y enriquece el debate
politico.

Moderador: Después de escuchar a Carlos Forcadell, vamos a dar
por cerrado este largo e intenso debate.






La crisis en la ensefianza
de la Historia.

Antonio Morales Moya

Universidad de Salamanca

Recientemente BOlja de Riquer publicaba un articulo expresiva-
mente titulado: La historia de un pais normal, pero no tanto. El autor
enumeraba hasta diez factores que hicieron de la situacion espafola
«un caso realmente peculiar y que hipotecaron, hasta hace muy poco,
su auténtica homologacion a las pautas europeas», para concluir iden-
tificandose con la frase de Carande: «demasiados retrocesos» 2, no muy
distintade la de Lain: «Ascenso permanentemente amenazado». Entien-
do que puede afiadirse otro factor de «anormalidad»: a estas alturas
no tenemos claro ni qué Historia de Espafia ensenar, ni siquiera s
hay que ensefiarla, situacion a todas luces anémala, sin paralelo cono-
cido1 En efecto, sin entrar -exigiria una ponencia especifica— en

1 Esta Ponencia presentada abreviadamente, leida y discutida en el Congreso cele-
brado en Vitoria los dias 27 y 28 de abril, se ha beneficiado en su version actual
tanto de las observaciones y criticas que le fueron hechas en su momento como de
las deméas ponencias presentadas. Otra cosa es que @ autor de este escrito, segin
la version ofrecida por El Pais (30 de marzo de 19(8), adoptara inicialmente una
actitud favorable al Proyecto de reforma de la ensefianza de la Historia para «declararme
después convencido por los argumentos de (mis) colegas». Aun teniendo en cuenta
las criticas, muy generalizadas ciertamente, que se le dirigieron, mi posiciéon, a lo largo
del Congreso, fue y sigue siéndolo ahora fundamentalmente favorable a Proyecto y
pienso que razones politicas partidistas impidieron lamentablemente que |legara a buen
puerto.

2 El Pais. 17 de marzo de 1998.

* Sélo en Rusia, después de setenta y cinco afios de régimen comunista, parece
darse tal perplejidad ante la propia historia: ¢se la ensefia como un inmenso error?

AYEFR 20% 1008
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el examen de la legislacion autonémica, la propia normativa estatal
(Ley Orgéanica 1990, de 3 de octubre, de Ordenacién General del Sistema
Educativo (LOGSE), y Real Decreto 1007/1991, de 14 dejunio) -escrita,
por cierto, en un langage de bois tecnoburocrutico, oscuro y pretencioso,
confusa marafia de fines, objetivos, propdsitos, contenidos, conceptos,
procedimientos, actitudes, valores... que dificulta la percepcion de las
ideas claves de la reforma educativa- muestra un claro sesgo par-
ticularista. El Curriculo de la Educacién Primaria privilegia lo local,
lo autonémico, lo diverso, el respeto alapluralidad. Lo que nos diferencia
a los espafoles se reconoce y afirma, mucho menos lo que nos une
e integra. También en la ESO, consecuentemente, tal sesgo -en sus
finalidades, objetivos y actitudes— resulta patente, privilegiandose la
observacion inmediata. Tal orientacion seria inobjetable si se completara
-creemos que en modo alguno ocurre- con un concepto preciso de
Espafia, término empleado con cicateria notoria y que parece en claro
retroceso. Nada extrafio, por lo demas: Carlos Forcadell en su ponencia
Historiografia espafiola e Historia nacional: la caida de los mitos nacio-
nalistas, presentada en este Congreso, manifiesta la perplejidad que
produce el hecho de que el término «esparfiolista» haya desaparecido,
por sus connotaciones negativas, de «los usos habituales del lenguaje
castellano (iun cuarto de siglo después del final del franquismo!)>>.
Esta realidad legal viene a culminar un proceso iniciado en los afios
setenta. Los planificadores de la ensefianza disolvieron la Historia en
las Ciencias Sociales, en el «Conocimiento del medio» y, al final, la
Historia de Espafia-como el propio nombre de Nacién espafiola, cuasi
proscrito por la «correccién politica»- fue progresivamente relegada,
fragmentados sus contenidos, disuelta en historias regionales y locales.

No conocemos las consecuencias que en orden a los conocimientos
histéricos pueda suponer una LOGSE que todavia no ha terminado
de implantarse: las consideraciones anteriores se fundan en el andlisis
de los textos legales y de los criterios que parecen inspirarlos, asi
como de los proyectos curriculares. Las que ahora siguen deben, por
tanto, referirse especialmente al sistema educativo establecido por la
anterior Ley General de Educacion.

Cfr. J. BrRUNER, La educacién, puerta de la cultura, Madrid, 1997. Merece la pena
Ilamar la atencion sobre este libro, en e que se defiende la ensefianza humanistica,
no yacomo «programa» (historia, literatura, lenguas clésicas), sino como «fundamentacion
de discursos» o «narradora de historias» que, haciendo visible la continua actividad
creadora de la inteligencia, permitirian recuperar «el rostro humano de las actividades
cientificas».
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Javier Tusell, en su ponencia El debate politico e intelectual sobre
e Decreto de Humanidades, afirma que, al carecer de referencias obje-
tivas, no sabemos exactamente cudl es la situacion de la ensefianza
de la Historia, por lo que «todo el mundo puede ofrecer argumentos
en un sentido o en otro». Hubiera sido necesario -dice- un Libro
blanco, puramente descriptivo, que nos proporcionara la informacién
suficiente acerca de «lo que piensan los profesores, cdmo se ha abordado
una reforma parecida en otros paises, qué saben y no saben los estu-
diantes en comparacion con otras latitudes, etc.». Aceptando que no
hubiera estado de méas la elaboraciéon de tal Libro blanco, creemos
que hay datos suficientes para sentir la mas profunda inquietud. Es
cierto que, sorprendentemente —-O quizd no tanto-, escasean las
encuestas sobre el tema®, aunque la informacién suministrada por la
prensa acerca del estudio elaborado por el Instituto Nacional de Calidad
y Evaluacién (INCE) y encargado por el Ministerio de Educacion y
Cultura, en el que participaron 56.555 alumnos de todas las Comu-
nidades Auténomas -excepto Andalucia y Canarias- y 3.287 pro-
fesores y directores de Centros escolares, es significativa: los alumnos
entre los 14 y 16 afos no tienen los conocimientos suficientes en Lengua,
Matematicas e Historia, y ocho de cada diez alumnos de 16 afios des-
conoce los principales acontecimientos histéricos en Espafa y Europa
desde el siglo xv a la actualidad, especialmente los relativos a la Edad
Contemporanea”. Afiadanse los numerosos, detallados, demoledores
informes aparecidos en la prensa en torno al Proyecto de Reforma de
las Humanidades, que mostraron daramente el tipo de Historia de Espa-
fla que se esta ensefiando y también las causas de los escasos cono-
cimientos de los estudiantes. En resumen: una ensefianza «federalizada»
-préacticamente una Historia de Espafia para cada comunidad- llena
de errores e impregnada del mas estrecho localismo. Los editores de
textos escolares deben realizar, al parecer, siete versiones de un mismo
libro segtin las directrices que les sefialan las Consejerias de Educacion
con competencia en la materia® En fin, la experiencia docente en
los primeros afios de la Universidad deja pocas dudas: los jovenes

* Cfr. EL Pais, 4 de enero de 1992, resume las conclusiones de un sondeo realizado
entre estudiantes universitarios de distintas Universidades y Facultades de Madrid.

" Cfr. «Suspenso en Mateméticas, Historia y Lengua», EL Mundo, 10 de marzo
de 1998, y «Estado de la educacién», ARe, 7 de marzo de 1998.

« Cfr. «Ensefianza federal», EL Pais, 27 de mayo de 1997, y «La historia ‘era
ESO?», EL Pais, 2 de noviembre de 1997.
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espafiol es desconocen los hechos, 10os nombres, las secuencias temporales
-el «antes» y el «después»- y los procesos historicos. Es decir,
estan profundamente «desorientados». No cabe, pues, desconocer ya
el problema: el nivel del alumnado rebaja lo que debe ser la ensefianza
universitariay la orientacion didactica -considerada hasta ahora, equi-
vocadamente, propiade las ensefianzas primariay secundaria- empieza
a preocupar al profesorado de universidad: ¢,qué ensefiar y cémo a
quien casi todo desconoce?

Las posibles disfunciones de la LOGSE se quisieron conjurar esta-
bleciendo unas ensefianzas o contenidos «minimos» paratodo el Estado,
concretados en un determinado porcentaje de horas escolares, diferente
-55 6 65 por 100 del total- segln se trate o0 no de Comunidades
Auténomas con lengua distinta del castellano. Formuladas tales ense-
flanzas minimas - O conocimientos esenciales homogéneos para todos
los escolares espafnol es- de forma muy general e imprecisa, la Historia
de Espafia continud su proceso de desvertebracion. En esta situacion,
-¢puede admitirse como «normal» que en Espafia no se estudie su
Historia en todo el territorio?-, el Ministerio de Educacion y Cultura
presenta un «Plan de Mejora de la Ensefianza de las Humanidades
en el Sistema Educativo» y un Proyecto de Real Decreto estableciendo
las ensefianzas minimas correspondientes a las areas de Ciencias Socia-
les, Geografiae Historiay Lengua castellanay Literaturaen la Educacién
Secundaria Obligatoria. En este Gltimo se consideraba objetivo general
de la Historia, entre otros, € de «comprender y valorar el caricter
unitario de la trayectoria histérica de Espafia con sus diversidades lin-
glistico-culturales», y se amplian y detallan los contenidos minimos
con «notable incremento del grado de complejidad cronoldgica, espacial
y conceptual», a fin de que los alumnos espafioles tengan un ndcleo
comun de ensefianzas historiogréficas. La reaccion de los nacionalismos
cataldn y vasco no se hizo esperar. Con el pretexto de que se trataba
de imponer «una determinada vision Unica, particular y muy sesgada
delaHistoriade Espafa», el presidente de laGeneralitat, cuyas aficiones
historiogréaficas le han llevado a una concepcion mitica de Catalufia 7,
se manifiesta muy lejos de su tradicional mesura. Asiente a las Illamadas
a la resistencia de los diputados independentistas y a las amenazas
del conseller Hernandez —«lo van a pagar muy carox»- y proclama
ante €l Parlamento auténomo que no cumplird el Plan de Humanidades

Cfr. J. Vagera, «Jordi Pujol y la Marca Hispanica», El Pais, 1 de mayo de
1996.
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del Gobierno. En fin, Pujol ordena a todos sus consgjeros que cada
vez que reciban del Gobierno un proyecto de Decreto-ley para su dis-
cusion y negociacion lo rechacen, sin consideracion alguna, en el plazo
de siete dias. Al final Plany Proyecto fueron, como es sabido, rechazados
en el Parlamento.

No vamos a examinar el debate politico al que acabo de hacer
sucinta referencia. Si subrayar mi conformidad intelectual con un Pro-
yecto cuya tramitacion, no obstante, vemos ahora como manifiestamente
mejorable -aunque los defectos en la misma no lo fueron, desde luego,
en grado de determinar su invalidacion- y cuyos contenidos son sin
duda -y a ello parece estaba dispuesto el Gobierno- pelfectibles.
También mi identificacion con la defensa del Proyecto hecha por rele-
vantes personalidades, empezando por Julio Valdeén, uno de los pocos
profesores universitarios preocupado de siempre por la ensefianza de
la Historia®. Asf, Juan Goytisolo dijo: «La propuesta de la actual titular
de Educacion y Cultura de encontrar un comdn denominador a las
diversas y contradictorias historias e historietas peninsulares era desde
luego razonable y fue lamentablemente descartada por razones politicas
de baja laya» ¢. Programas de historia, dice Gabriel Tortella, existen
en todos lo paises e incluyen «aquellos conocimientos basicos que se
estiman necesarios paralaformacion del estudiante y para su desarrollo
intelectual presente y futuro». Y agrega: «Espafia existe tanto como
Portugal, Francia, Estados Unidos o Suiza y su historia es comparable
a la de estos paises y (00) como ente histérico, es muy anterior a casi
todas las demas naciones europeas. Incluso diré mas: no es posible
comprender bien la historia de Andalucia o Catalufia (por mencionar
dos comunidades donde se han oido protestas contra un plan que es
inocuo a fuerza de ser moderado) sin conocer minimamente la historia
de Espafia en su conjunto. La inversa también es cierta, por supuesto:
aquella historia de Espafia con una Optica casi exelusivamente castellana
que se ensefiaba en tiempos de Franco era un fraude a los estudiantes,
que recibian una version falsa de los hechos por parcial e incompleta.
Lo terrible es que hoy alguien caiga en la trampa simétrica y dé a
sus estudiantes otra historia desmochada y localista para compensar
la historia sesgada en el otro sentido que estudiaron sus padres (00).
Incluso aungue esta nacién de hecho que es Espafia se disolviera y

o Cfr. «A vueltas con la ensenanza de la Historia» y «Sobre la ensefianza de
la Historia», EI Mundo, 25 de octubre y 6 de noviembre de 1997, respectivamente.
o «Historias, historietas e historia», El Pais, 27 de enero de 1998.
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en su lugar quedara un conjunto de nuevas naciones, ello no implicaria
que dejara de estudiarse historia de Espafia» 10. El juicio de Javier
Varela fue totalmente favorable al Proyecto: respeto «exquisito» a la
variedad cultural y politica de las comunidades historicas: «a pesar
de que hay comunidades como la vasca que en sus actuales |imites
geograficos nada tienen de histéricas»; metodologiairreprochable y nada
dogmética: multicausalidad de los fenédmenos histéricos, estudio de la
larga duracion y del ritmo acelerado, atencién al conflicto; Espafia se
presenta como una realidad politica y cultural, no como una esencia
de carécter intemporalL ., en fin, «en materia de nacionalismo espafiol
el proyecto es decididamente suave, con apelaciones constantes a situar
la historia espafiola en un contexto europeo y mundial. Todo (el texto)
es una constante invitacion a cultivar los valores de solidaridad, respeto,
tolerancia, sea hacia minorias nacionales, sea hacia la poblacién inmi-
grante» 11. También Carlos Martinez Shaw manifestara su coincidencia
con «un programa (...) impecable en su planteamiento, coherente en
su desarrollo, alejado de radicalismos ideol6gicos de cualquier signo
y respetuoso con las sensibilidades particulares (...). En definitiva-con-
cluye- ignoro los mecanismos por los que un proyecto tan equilibrado,
que solo merece el reconocimiento de los profesionales de la Historia
y de las Humanidades, en general, ha podido suscitar esta oposicion,
a no ser por oscuras motivaciones politicas» 12.

En cual quier caso, el controvertido Proyecto y los debates que origind
dejaron en el aire, tal como sefial6 Jaime Gareia Afioveros !*, una serie
de preguntas -de donde la utilidad de este Congreso que estamos
celebrando- a las que urge encontrar respuesta. Entre otras: ¢existe
una Historia de Espafia 0 ésta es s6lo la suma de la de sus distintas
nacionalidades y regiones?, ¢tienen algo que decir los historiadores
acerca de este problema o debe resolverse «por consenso» entre los
partidos politicos?, ¢,tienen los partidos nacionalistas voluntad real de
que se ensefie Historia de Espafia en las Comunidades que gobiernan?,
¢ésignifica la competencia en cuestiones educativas que los politicos
fijen libérrimamente los contenidos de la ensefianza?, ¢,por qué los
libros de textos tienen que estar sujetos a esa especie de previa censura

i
S

«El contenido de la Historia», El Pais, 26 de noviembre de 1997.
1 «la ensefianza de la Historia, El Pais, 21 de noviembre de 1997.
'2 Historia 16, afio XXI1, 260, pp. 84-86.

11" «Un debate importante», El Pais, 13 de noviembre de 1977.
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de la autoridad politica, que la ejerce sin limites y frecuentemente
desde la irresponsabilidad y el cantonalismo? 14, ¢,tiene el Gobierno
central que someter a permanente consulta sus actuaciones, aun dentro
de los limites de sus competencias -1 0 que, desde luego, puede en
ocasiones ser muy conveniente- mientras que no se plantea siquiera
que los gobiernos autonémieos aetlien en justa correspondencia?.., No
es dificil eoncluir a partir de todo lo expuesto que la ensefianza escolar
de la Historia se encuentra entre nosotros en grave crisis de no fécil
solucion.

1

Crisis de la ensefianza de la Historia en Espafia. Crisis también
de «identidad» de la Historia escolar, fenémeno, desde luego, no pri-
vativo de Espafia. Después de la Segunda Guerra Mundial se desarrolla
-frente ala educacion «elitista» anterior- la denominada «educacion
teenocrética de masas» en |los paises desarrollados. Se trata de un nuevo
modelo educativo que amplia extraordinariamente la escolarizacién y
gque supone una cierta impugnacion de las instituciones edueativas tra-
dicionales. Laeritica-afianzadapor el papel crecientemente importante
desempefiado en las Administraciones educativas por |os conocimientos
psieoldgicos y pedagdgicos- se extiende al papel desempefiado por
la Historia en el sistema educativo y al correspondiente caracter de
su ensefianza: enciclopedismo, culturalismo, memorismo, seran las acu-
saciones mas comunes. La nueva situacion se concreta en una serie
de reformas curriculares llevadas a cabo desde los afios cincuenta,
aceleradas especialmente en Francia, a partir de mayo del 68 !°. La
Historia tiende a desaparecer como tal para integrarse en el amplio
conjunto de las Ciencias Sociales, relegandose la Historia nacional y
el tratamiento cronolégico de la materia histérica. Los resultados de
la nueva pedagogia parecen haber sido escasamente satisfactorios. Por
ejemplo, uno de cada tres estudiantes norteamericanos de Ensefianza
Media cree que Col6n descubrié América después de 1750 y s6lo la

1a cfr. A. MuNoz Mowina, «El pasado balcanico» y «La memoria y el olvido»,
EL Pais, 28 de mayo y 9 de noviembre de 1997, respectivamente.

> cfr. R Cuksra Frrsinpiz, EL Cédigo disciplinar de La Historia. Tradiciones,
discursos y précticas sociales de La educacién histérica en Espafia (siglos xviu-xx), Tesis
doctoral, Salamanca, 1997, esp. pp. 481 Y ss., publicada por Akal, Madrid, 1998.
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mitad pudo, con cierta aproximaclOn, situar temporalmente a Winston
Churchill '°. No muy distinto es el caso de Francia, donde las encuestas
realizadas con ocasion del Bicentenario de la Revolucién francesa arro-
jaron resultados desoladores: un sondeo de Le Figaro mostraba que
el 40 por 100 de los franceses ignoraba que Luis XVI muri6 guillotinado.
Otro sondeo de Antenne 2, mostraba, asimismo, que otro 40 por 100
pensaba que el general De Gaulle jugé un papel importante en la Revo-
lucion francesa 17. Ciertamente, unos afios antes se habia producido
un intento de reaccién, cumpliendo la consigna lanzada por MiUerrand
en Consegjo de Ministros. «resucitar la memoria y dar a la Historia
un sentido». Se elabor6 entonces un «Proyecto de rehabilitacién de
los estudios historicos», fruto del trabajo de una comision presidida
por Jacques le Goff y René Girault y que fue presentado ante unos
500 profesores -10s «Estados generales de la Historia»- reunidos
en Montpellier entre el 19 y el 21 de enero de 1984. Desde entonces
tiene lugar una revalorizacion de la ensefianza cléasica de la Historia,
concebida por Seignobos y también por Georges Lefebvre, como «una
disciplina indispensable para la educacion del espiritu, para despertar
el sentido social, para conservar en el seno de la comunidad nacional
una conciencia ilustrada de la dignidad eminente (de ciudadano)>>. Una
ensefianza, ademas, que transmitia a los jévenes los progresos de la
investigacion universitaria y que integraba, fecundamente, la Historia
y la Geografia '®. En Gltimo término, se trata de mantener una «cierta
idea de Francia», inseparable de un conjunto de valores, los de la
Republica '?, culminacion, como mostré Francois Furet, de los auténticos
ideales de la Revolucién francesa, antes de su dérapage jacobino.

Empero, ¢,puede decirse realmente que la renovacién educativa ha
producido en Francia efectos negativos?

De pavorosa (efarante) califica la situacion Luc Ferry, presidente
del «Conseil national des progammes». El vigjo ideal de la escuela
republicana: «aprender a leer, a escribir y a contar», sigue, en la era
de los ordenadores, mas vigente que nunca e incluso se algja. El 35
por 100 de los alumnos que llegan a 6.° -once o doce afios- fracasan

2, ABe, 7 de sepliembre de 1987.

7 ctr. A. Morares Mova y D. Castro Arkin, Ayer y hoy de la Revolucion Francesa.
Barcelona, 1989, p. 22.

% ctr. J. P. RIOlX, «A quoi servent les cours d'Histoire?», L'Histoire, 202 (septembre
1996), pp. 49-50.

19 ctr. C. Nicowrr, «La France, ¢a sapprend a I'ecole», L’Histoire, 192 (octobre
1995), pp. 6-7.
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«a retrouver I' enchalnement logique d'un texte, maltriser les regles
principales du cdde écrit, utiliser les ressources du contexte». Cla-
ramente: si bien pueden deletrear, dificilmente comprenden lo que leen.
El 30 por 100 de los jovenes de edades comprendidas entre los 18
y los 25 afios no entienden el sentido de un sencillo articulo de periédico,
un ] O por 100 de los Ilamados a filas no saben leer... 2 ;Baja, pues,
el nivel de la ensefianza? Frente a Baudelot y Establet o el Suplemento
de Educacién de Le Monde, la DEP (Direccién de Educacién y Pros-
pectiva) modificd recientemente su anterior criterio ! con ocasién de
localizar un amplio conjunto de examenes corregidos para obtener el
certificado de estudios primarios de los afios veinte. Reproducidas las
mismas pruebas, con participacion de 6.000 escolares en 1996, come-
tieron mas del doble (2,5) de fallos en el dictado y s6lo el 33 por
100 resolvié problemas que en 1920 solucionaba un 67 por 100 2,
La pregunta tiene, entonces, que ser otra: ¢Hay que aceptar la difi-
cilmente discutible degradacion de la ensefianza como inevitable con-
secuencia de su extensién a la gran mayoria de la poblacién?

El problemaactual delaensefianzade laHistoriano puede reducirse,
sin embargo, a las transformaciones, impuestas por el cambio social,
de los sistemas educativos. La crisis proviene, en gran medida, de
la propia disciplina, al adquirir complejidad creciente: puesta en cues-
tion de las ideologias globales, multiplicacién de los ambitos de fabri-
cactén del discurso histérico, concurrencia de los media, controversias
metodol dgicas entre los historiadores, etc. El impacto de la postmo-
dernidad choca contralas anteriores firmes convicciones.

El nimero de profesores dedicados a la docencia de la Historia
en las ensefianzas medias crecié espectacularmente a partir de los afios
sesenta: 175 en 1942,442 en 1960, unos 9.000 en 1992 2* . Lafisonomia

20«40 % des enfants ne savent pas lire. Inaceptable», Le Point, 27 septembre
1997, nim. 1306, p. 95.

2 Fin 1992, un rapport de este organismo, solicitado por Jack tang, ministro de
Educacién, sostenia que «le systéme éducatif progresse (..): en dépil de faiblesses
connues, les éléves de la Francia en savent plus que leurs carnarades de la pluparl
des pays developpeés».

2 Cfr. F. Duray, «Enquéte sur le niveau qui baisse», L' Histoire, 202, pp. 48-49.

¥ Cfr. R Cuksra, op. cit., p. 598.
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de este profesorado en torno a finales de los ochenta y comienzo de
los noventa presentaba segin C. Guimerd, entre otros, los siguientes
rasgos: licenciados en Historia; alrededor de cuarenta anos de edad,
es decir, forjados en la Universidad tardofranquista o inmediatamente
postfranquista; con sélidas creencias sobre los alumnos y el aprendizaje
y una formacion e interpretacion marxista de la Historia, con la que
se identifican, més acusadamente en Catalufia, algo mas del 50 por
100 de la muestra®'. De este profesorado y a él dirigido surgieron
los movimientos pedagdgicos renovadores de |os afos setenta que pueden
resumirse, sefiala R. Cuesta, en los paradigmas Germania y Rosa Sensat,
con una serie de orientaciones comunes, tales como la herencia del
materialismo histérico, la propension a la ensefianza activa, la tendencia
a buscar apoyo en la psicologia de Piaget, la preocupacién por las
técnicas de trabajo en el aula... > El profesorado de ensefianzas medias
como el universitario vivié la renovacion historiografica de aquellos
afnos, colocada bajo la doble influencia del marxismo, arma, ademas,
de lucha contra la dictadura y, en cierto sentido, sefia de identidad
de una generacion profesional, y de la Escuela de Annales, con Pien'e
Vilar en la confluencia de ambas corrientes.

«Coémo ha vivido este profesorado, sélidamente instalado en tales
certezas, los nuevos tiempos? La Historia como disciplina refleja ahora
tanto la realidad de un mundo abierto, plural, fragmentado, como el
momento final del pensamiento moderno. Concluye, seguramente, una
época «en la que se dio culto a la objetividad despersonalizada (...)
una era de fe en el proceso automatico guiado por el método cientifico»
(Vaclav Havel). En definitiva, ¢,qué Historia ensefiar'?, pues la post-
modernidad ha significado el fin de los «metarrelatos» que definieron
la modernidad: la Historia, la «Gran Historia», tiende a disolverse en
pequefias historias. Lyotard si, pero también Stone: laHistoria cientifica,
tratese del modelo econdémico marxista, del modelo ecoldgico-demo-
gréafico de Annales o del modelo cliométrico americano, decae. La His-
toriografia postmoderna quiebra los cléasicos moldes sociol 6gico-hist6-
ricos con los que se venia pensando la realidad social global. Las
estructuras «metafisicas»: la funcionalista de los sistemas sociales, la
marxista de las formaciones sociales pierden sentido. Cualquiera que

2t Prédctica docente y pensamiento del profesor de Historia de Secundaria, Tesis
doctoral inédita, dirigida por M. CaARrrETERO, cito por R. Cuksra, esp. pp. 601 Y ss.
2 Op. cit., pp. 569 Y ss.
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sea nuestra posicion doctrinal, el profundo resquehrajamiento de los
todavia recientemente tan firmes esquemas, resulta incuestionable.

La dimensién negativa de la postmodernidad se manifiesta enton-
ces ?°; la Historia se diluye. La confusion tedrica se instala entre los
historiadores y dificilmente dejara de afectar a sus ensefianzas. Dos
recientes articulos de profesionales tan prestigiosos como Josep Fontana
y José Alvarez Junco ejemplifican la actual situacién. Fontana concluye
el suyo, «Ensefiar historia de Espafia» 7, sin dar solucién alguna, dejan-
donos, consecuencia prohahle de una «Historia antes demasiado |lena»
(Alain Touraine) en el vacio: para mejorar la calidad de la ensefianza
de la Historia de Espafia, «lo Gnico que hay que hacer es poner los
medios para que el profesorado, que es |la piezafundamental del proceso,
pueda realizar mejor su trabajo. Lo demas —concluye— es volver a
la corneta y al tambor y someter a los nifios a ejercicios premilitares».
Por su parte, Alvarez Junco, «De historiay amnesia» %, desde un cierto
cosmopolitismo ilustrado, superador de cualquier forma de nacionalismo,
afirma la «casi imposibilidad de conocer el pasado», al hundirse éste
en «formas mas oscuras y expresarse en lenguajes mas ajenos a nosotros
en cada momentox». Al final, queda la Historia de la Humanidad, «Unico
colectivo al que pertenecemos por encima de toda discusién». Dejando
de lado la irrealidad del empefio, la postmodernidad muestra aqui su
rostro inquietante: ¢Imposibilidad de conocer, simas profundas, lenguajes
ininteligibles? ¢,Puede entonces separarse la Humanidad de la Natu-
raleza? ¢No estaremos entrando en ese retroproceso que, para Bau-
drillard, conduce a los delirios de origen», al nicho primitivo, a la
«convivencialidad animal», atisbada por la omnipresencia de lo eco-
l6gico? 2 Wolf Lepenies, en su retrato de los padres fundadores de
la Sociologia, nos cuenta que, abrumados por la magnitud de la tarea,
concluyeron por refugiarse en la poesia o en la mistica. Tal podria
ser el destino del historiador postmoderno *°.

20 No es la Gnica. Sobre el atractivo de la postmodernidad, cfr. A. Mokraiks Mova,
«Historia y postmodernidad», AYER, La Historia en e 91, 6 (1992), esp. pp. 34 Y ss.
27 El Pais, 19 de diciembre de 1997.
28 E| Pais, 29 de diciembre de 1997.
2 Cfr. Laillusion de lafin, Paris, 1992.

A, Moralks Mova, op. cit., pp. 37-38.
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(Y

En un Seminario celebrado en la Universidad Auténoma de Madrid
en 1992 sobre los procesos cognitivos y de aprendizaje de la Historia,
con la participacion de expertos europeos y americanos, se formulaban
las siguientes propuestas metodolégicas: «(...) que los estudiantes tra-
bajen con las fuentes originales porque se sienten mas motivados; no
seguir un orden cronoldgico en el estudio de la historia, con el fin
de aprender a pensar sobre las causas y relacionar los hechos histéricos;
realizar juegos de simulacion y otras técnicas que faciliten la discusion
de los alumnos; utilizar nuevas tecnologias, como el hipertexto», etc. *'
El Proyecto 1:3/16 -empezd a utilizarse en el curso 1980-1981 en
diversos institutos de Barcelonay las comarcas de su entorno- pretendia
gue el alumno aprendiera «antes de enfrentarse con el estudio cldsico
de la Historia, una serie de técnicas, las mismas que utilizan los pro-
fesionales de lamateria, para poder enfrentarse criticamente a los hechos
histéricos». El alumno, por tanto, «no acumula conocimientos, sino que
investiga mediante el andlisis de una serie de documentos organizados
en un conjunto de pruebas, fuentes o evidencias histéricas; en suma,
aprende en la medida en que se le ensefia a aprender». Los alumnos
ora llevan a cabo trabajos detectivescos, ora dictaminan sobre la locura
de lareina Juana ™,

Los contenidos de las humanidades no pueden ser definidos con
caracter general, dictamina Alfredo Fierro: de una parte, el desarrollo
del pensamiento del adolescente pasa de lo méas concreto a lo méas
abstracto, de lo cercano alo remoto, debiendo |a ensefianza de la historia,
la geografia y la literatura a este desarrollo, ajustarse a las realidades
més inmediatas, incluso a la edad de 15 6 16 afios. De otra, porque
«las humanidades se hallan en el centro del conflicto de las ideologias.
No solo la filosofia o la historia, también la propia literatura nacional
o universal esta sujeta a discrepantes e inconciliables tradiciones» **.

Las citas recogidas pudieran ayudar a entender la situaciéon que
atraviesa la Historia en los niveles medios de la ensefianza. Una cosa
es que los conocimientos pedagégicos y psicol6gicos deban tenerse en
cuenta y otra la influencia, facilitada, desde luego, por el desinterés

31 «Coémo ver el presentes, EL Pais, 17 de noviembre de 1992.

«Estudiantes-detectives para aprender historia», EL Pais, 1 de marzo de 1983.
«Educacion en humanidades», El Pais, 9 de diciembre de 1997.

32
33
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de los historiadores, a todas luces excesiva que aquéllos parecen tener
a la hora de elaborar programas y planes de estudio. En este sentido,
se da por supuesto el cambio cientifico de «una historia narrativa,
descriptiva y personalizada a una historia explicativa, conceptual y
social», Unica digna de este nombre*'. La comprension de esta dltima
«requiere unas habilidades naturales de cierta complejidad» de que,
al parecer, carecen los nifios de hasta once afios. A partir de esta
edad, y en una situaciéon de casi total indigencia de conocimientos
de los nifios, los objetivos yfinalidades de la ESO adquieren -irrealismo
y desmesura- una involuntaria comicidad. No se trata ya de empezar
a comprender la Historia, sino «los fenémenos y procesos que tienen
lugar en el territorio como consecuencia de la compleja interaccion
entre los agentes humanos y la naturaleza»; analizar «su localizacién
y distribucién»; entender «las diferencias y contrastes entre sociedades
y grupos en funciéon de factores naturales y humanos, en particular
econdmicos»; tomar «conciencia de la fragilidad de los equilibrios eco-
I6gicos y de la creciente responsabilidad humana en el mantenimiento
de los mismos»; y, en suma, entender «la vida de los grupos humanos
sobre la superficie terrestre y sus principal es condicionantes». También,
«aprender de manera préctica cémo trabajan los gedgrafos, historiadores
y centificos sociales, como fundamentan sus hallazgos y qué problemas
y obstéacul os han de afrontar». Nada menos.

En fin, no es facil entender, si se tiene en cuenta la experiencia,
ajena y propia, por qué el nifio no puede, a menos entre los nueve
y los once afios, ser introducido en el mundo histérico -adquirir cono-
cimientos no esta en contradiccién con aprender a pensar 0 a compartir
valores- incluso antes de que su experiencia social le permita com-
prenderlo plenamente, despertando sus sentimientos, facilitandole unos
marcos generales de referencias que iran, progresivamente, adquiriendo
sentido. Los nifios son creativos, ciertamente, pero también curiosos
y animosos: no tiene ningun sentido dejarles flotar en la ignorancia
y el abandono. Tampoco lo tiene la reduccién de los jovenes de 15
y 16 anos a su entorno inmediato: a los 15, Altamira descubria su
vocacion en Los Episodios Nacionales, de Galdés, y leia a Thiers y
a Guizot; a los 11, Zoé Oldeburg descubria la belleza de la obra de

* Reducir la Historia narrativaa una «H isLoria anecddtica, fragmentaria, superficial
y personalizada», indigna de ser ensefiada y aprendida, es algo que muchos historiadores
no comparten. Cfr. A. Moralrs Mmova, «Biografiay narracion en la Historiografia actual»,
en Problemas actuales de la Historia, Salamanca, 1993.
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Racine... Frente a tanto exceso «constructivista», frente a tanta reforma,
uno se permitiria recomendar la vuelta a Altamira, a su tan vivo, tan
actual ldeario pedagdgico **, donde, por cierto, se nosincitaa «desconfiar
en absoluto de los Ilamados juegos histéricos (representaciones con o
sin disfraces, escenas dramaticas desempefiadas por los alumnos, per-
sonificacion infantil de personajes pretéritos o presentes). Son nifierias
de adultos impuestas al nifio, que no las sienten, que deforman su
vision histérica, que se convierten para él en teatro, sin calentar el
alma. Los nifilos que aprenden y repiten "juegos" de esa especie me
causan la impresion de perros amaestrados y levantan en mi espiritu
laindignacion hacialos que asi rebajan el papel del alumno» *C.

Y

En ladiscusién que siguio a la primera sesion del Congreso, Miguel
Artola precisd las dos cuestiones centrales del debate, ambas indi-
solublemente unidas, dependiendo la resolucién de la segunda a la
respuesta que se dé a la primera: ¢(Qué es Espafia, qué nacion, qué
tipo de Estado?; y después, ¢qué Historia de Espafia?

Existe, sin duda, unagrave crisis de identidad espafiola: «El sistema
politico anterior -dice J. Carcia Afioveros- procedié a una tarea
tan intensa y abrumadora de homologacion de una parte (la vencedora
gobernante) con la nacionalidad espafola que no s6lo sent6 las bases
de un pujante reflorecimiento de las identidades nacionalistas terri-
toriales (...) sino que de alguna manera desprestigio, si se puede decir
asi, la nacionalidad espafiola ante los propios nacionales; sentirse y
obrar como espafiol es cosa que hacen muchos, naturalmente, pero
proclamarlo con soltura y sin complejos no es tan habitual; incluso
hay gente que lo hace excusandose»

Dos posturas claramente diferenciadas se manifestaron en el Con-
greso. Para Pedro Ruiz Torres -L.a historia en el debate politico sobre
la ensefianza de las Humanidades-, el nacionalismo espafiol mas deci-
didamente esencialista, orientado a una visién unitaria de la Historia
de Espafa -reflejada, segun Javier Tusell, en la «Memoria de la Fun-
dacién para el Andlisis y los Estudios Sociales (FAES)-, esta recu-

35 Reus, Madrid, 1923.
36 ibid, p. 162.
47 «lLaidentidad», El Pais, 2 de octubre de 1997.
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perando terreno de una manera preocupante desde comienzos de los
ochenta, siendo una de sus manifestaciones el Proyecto de reforma
de las Humanidades. loan B. Cullay Borja de Riquer -L a ensefianza
de la historia desde una perspectiva catalana- hablan, incluso, de
una «auténtica ofensiva»: la aseveracién de la ministra Aguirre de que
«todo lo que hoyes Espafia ha tenido una misma trayectoria histérica»
implica «la tépica concepcion de una Espafia inmanente, eterna, casi
preestablecida por la Divina Providencia, predestinada a la unidad y
en la que los episodios de fragmentacion, sean los reinos cristianos
medievales, las taifas musulmanas, el cantonalismo o las 17 autonomias
actuales, son considerados procesos antinaturales, una especie de pato-
logias que siempre acaban siendo corregidas por algun procedimiento
excepcional, o por alguna figura providencial». Contrariamente, Carlos
Forcadell puso de relieve tanto el caracter no nacionalista de la his-
toriografia profesional espafiola como la actual carencia de virtualidad
de los mitos fundantes del nacionalismo espafiol. Record6 los origenes
liberales y la version democratica del mismo, para concluir: «Los pro-
blemas de la ensefianza de la historia en los niveles medios no parecen
venir de la presencia de un nacionalismo espafiolista mas o menos
oculto, cuyos mitos originarios se han ido erosionando y desactivando
constantemente desde hace tres décadas, entre otras razones porque
algo asi como el 80 o el 90 por 100 de los docentes en la ensefianza
secundaria o universitaria son nacidos entre 1940 y 1970, han tenido
oportunidad de padecer estos mitologemas en carne vivay se han formado
reaccionando contra ellos.» Esta tesis, que suscribe plenamente el autor
de estas lineas, resulta dificilmente rebatible. La confirma, entre otros,
Eugenio Trias: «El problema del nacionalismo espafolista consiste en
su caracter difuso. Yo sélo lo percibo en algunos sectores de la capital
de Espafia. Viajar por Espafia es para mi una verdadera pasion. Pues
bien, ni en Castilla, ni en Andalucia, ni en Galicia, ni en Valencia,
ni en Murcia, ni en Canarias he encontrado atisbo alguno de lo que
pudiese ser un ideario nacionalista “espafiolista” (00) ¢,Pero es realmente
nacionalismo lo que en ciertos sectores capitalinos puede descubrirse?
Quizas lo sea, s6lo que inconsciente. Sin necesidad de formulacién,
sin ideario conocido» ¥, Méas lejos va Arcadi Espada: «¢Nacionalista
espariol...? Connais pas (00) ¢Nacionalista espafiol...? S6lo un insulto,
casi siempre eufemistico: lo mismo que cabestro, rancio ofascista (00)

*# «Nacionalismos», EI Mundo, 30 de agosto de 1996.
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es la Unicaidentificacién que no puede llevarse sin verglienza: se puede
ser nacionalista gallego, vasco, andaluz, catalan, hasta se puede ser
madrilefio con la cabeza alta. Pero espafiol... iah!, nadie asume ale-
gremente ese delirio, semejante enajenacion, ese molino tomado por
gigante» ;\). Puede hablarse, en todo caso, tal como hace Justo G. Bera-
mendi de una reaccion defensiva, producida en los Gltimos afios, de
la historia «nacional espafiola» frente alas historias «regionales», siquie-
ra rebautizada como «historia comin»: primero como queja por su olvido
en las investigaciones, después como rechazo de su ocultacién en la
ensefianza dominada por los nacionalismos periféricos y, finalmente,
como antidoto contra visiones al parecer injustificadamente negativas
del pasado espariol.

Lejos, pues, de adoptar posturas agresivas, el nacionalismo espafiol
reaccionario, fundamentalista, excluyente, no existe politicamente. El
liberal y democrético se manifiesta con todo tipo de cautelas, con pru-
dencia extremada. Presuntamente representado por €l Gobierno central,
éste sufre por parte del permanente victimismo de ciertos politicos nacio-
nalistas todo tipo de ataques, no pocas veces absolutamente inadmisibles
-«ellos tienen el cuadro, nosotros las bombas»- a los que, gene-
ralmente, apoyos parlamentarios por medio, da la callada por respuesta.
y no es facil, ciertamente, asumir €l patriotismo constitucional e¢n parte
del territorio espariol.

iQué es, pues, Espafia? Por de pronto una realidad. Espafia, ha
dicho Trias, como Euskadi, Galiciay Catalufia, como Andaluciay Cas-
tilla, es «una realidad viva que se muestra y demuestra en su propia
memoria histérica, en el pasado que actua en ella como Karrna (be-
nefactor o maléfico); y, sobre todo, en su presente, o en su posible
proyeccion hacia €l futuro» . Una realidad, cuya significacion onto-
légica viene garantizada por la existencia de aquellos ciudadanos que
la constituyen, «por las complejas relaciones de éstos y por la naturaleza
hibrida y mestiza de los multiples y entrecruzados rasgos de precaria
identidad que pueden definir a esos ciudadanos plenamente persona-
lizados o singularizados como ciudadanos libres; asi como por larelacién
y el vinculo que esos ciudadanos vivos mantienen, de forma latente
o manifiesta, inconsciente o consciente, con los ciudadanos muertos
que les precedieron. Ya que toda realidad convivencial es, Slempre,

;i «Nacionalismo(s»>, Kl Pais, 24 de julio de 1997.
10 El Mundo, 2 dejunio de 1997.
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interseccion liminar de presente, pasado y futuro, y por lo mismo ambito
de colision o juntura de los vivos y de los muertos» 11. Espafia es,
por supuesto, una cultura, algo mas seguramente que una nacion, una
cultura universal que traspasa siglos y continentes 2 y que hemos de
entender como el conjunto -y algo mas- de las culturas ibéricas.
Recordemos, por poner un ejemplo de lo que debe ser: en 1555 se
publicaron en Valladolid las obras de Ausias March escritas en catal an.
En esa cultura, la Historia comun de gentes de distinta «nacién» que
mutuamente se respetan y que, afirma Pascual Maragall, «debiera per-
mitirnos adoptar un punto de vista cada vez mas comun, no ignorante
de las diferencias, pero si consciente del terreno compartido» **.
Multiculturalidad, multinacionalidad espafiolas que, como sefialan
Cullay Riquer, deben ser consideradas en términos positivos: «es decir,
debe ponerse énfasis en la riqueza inmensa que supone que en Espafa
haya una gran variedad de culturas, lenguas e identidades, y que éstas
son solidarias en muchas cosas, pero también estan orgullosas de su
especificidad». El intento de articular esta pluralidad, de forjar un nece-
sario concepto integrador, esta en la idea, intelectualmente plausible
y politicamente conventente, de Espafia como «nacién de naciones»,
suscrita, entre otros, por Carlos Seco y José Maria Jover. Para este
Gltimo, supone «la forma adecuada de expresar en tres palabras la
complementariedad y reciproco encaje existente entre Espafiay el con-
junto de regiones y naciones que la integran, definidas estas ultimas
por su lengua y tradicion histérica peculiares, asi como por la voluntad
de conservar y desarrollar su respectiva personalidad en el mareo de
una realidad histérica, no sbélo estatal, que las trasciende: Espafia».
Una Espafia que no es una creacion de los Reyes Catolicos, sino «una
creacion romana y visigoda, latente como utopia durante la Edad Media
y restaurada en el Renacimiento gracias a la politica peninsular de
aquellos Reyes». Una Espafia que no es sélo un Estado «sino una
gran nacion, si es que las hay en Europa occidental, cuya grandeza
consiste precisamente en la diversidad de tradiciones y lenguas que
comprende» ", Desde esta precisa definicion de Espafia, que tiene en

o Ibid.

2OCfr. K. Garcia b ENTERRIA, «Poesia, Historia, Espana», ABe, 23 de julio de
1997.

11 «Un punto de vista comtin», Kl Pais, 28 de agosto de 1997.

1 A. Morarks Mova, «Conversaciones con José Maria Jover», Nueva Revista, 43
(febrero-marzo 1996), pp. 25-26.
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cuenta el pasado, el presente y la voluntad de hacer posible un futuro
comun, podemos abordar la reescritura de la Historia que ahora nos
corresponde: se trata, entiendo, de buscar las raicesy trazar la genealogia
de nuestra actual formula de integracion, que es, constitucionalmente,
la Espafia de las autonomias. Férmula no muy distinta, creo, de la
que, apoyado en Bosch Gimpera, expresd en este Congreso Pedro Ruiz
Torres. Coincidente, pienso, con la formulacién de Culla y Riquer:
«Hay que partir de la propia realidad del presente, del mareo politico
constitucional y de aceptar que, guste o no guste, en la Espafa actual
hay una pluralidad de identidades, y que Espafa, hoy, es pluricultural
precisamente porque es plurinacional.» O con la de Ramoén Villares,
para quien el problema central seria el de construir una Historia que
sea congruente con la actual estructura politico-territorial espafiola. Una
Historia de Espafia, por otra parte, en la que no debe estar ausente
la perspectiva critica, tal como expuso Gonzalez de Molina, ni la «nor-
malidad» cierta de ocultar los elementos draméticos e irracionales que
lajalonan.



Los usos de la historia ensefiada
y la reciente polémica en Espafia:
un enfoque didactico

Rafael Valls

Universidad de Valencia

La ensefianza escolar de la historia, como es sabido, ha sido objeto,
durante los Ultimos meses, de una amplia polémica protagonizada fun-
damentalmente por las diversas formaciones politicas presentes en el
Parlamento espafiol. El debate ha finalizado provisionalmente con el
rechazo de la propuesta de reformulacién de los programas presentada
por el actual gobierno conservador. Tras este percance parlamentario
se ha creado una nueva comision que debera de analizar la situacién
de laensefianza no universitariade las ensefianzas humanisticas y emitir,
enjuniode 1998, un riguroso dictamen sobre las mismas. Lacontroversia
ha suscitado cuestiones que parecian estar relativamente superadas res-
pecto de la comprension histérica de la nacion espafiolay de las «na-
cionalidades» que la integran. La discusién ha servido también para
movilizar las opiniones en favor y en contra de las importantes reformas
educativas emprendidas en la primera mitad de los afios noventa.

En este articulo se pretende ofrecer una vision sintética de los
principales aspectos de la polémica en lo que atafie a la ensefianza
de la historia. Su autor ha intentado, en la medida de lo posible, hacer
una exposicion distanciada de la misma, aunque sin ocultar sus pre-
ferencias ni las razones historiografico-didacticas en las que éstas se
fundan.

I. Laprinlerafase delapolémica sobrela ensefianza
delahistoria

En octubre de 1996, |la ministra de Educacién espatiola, Esperanza
Aguirre, puso de manifiesto la voluntad de su partido y la suya propia

AYER 30%1998
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de reformar urgentemente los estudios de las «humanidades» (incluyendo
bajo esta denominacion los estudios de historiay de geografia, de lengua
y literatura, de filosofia y los de la cultura cldsica) en el conjunto
de la ensefianza no universitaria. Pronto se hizo patente que la ministra
estaba interesada especialmente en los de historia. Para tal anuncio
se sirvié de un doble escenario: €l inicio del curso escolar en un centro
de educacion secundaria y la inauguracion del curso académico en
la Real Academia de la Historia. En ambos casos estaba presente el
monarca espaiiol. Las ideas centrales del discurso de la ministra fueron
las siguientes L

En Espafa se ha producido, como fruto de las recientes reformas
educativas, un «asombroso arrinconamiento de la ensefianza de la historia
en los planes de estudio... En la Ensefianza Primaria queda anexionada
a otras materias en una curiosa amalgama denominada eufemisticamente
"Conocimiento del medio natural, social y cultural”. En la Ensefianza
Secundaria aparece bajo el epigrafe de Ciencias Sociales, que incluye,
ademas de la Historia, a materias tan heterogéneas como la Geografia,
la Sociologia, la Antropologia, la Economia y aun la Ecologia». Lo
mds grave es, en su opinién, «la escasez de contenidos histéricos en
las ensefianzas que reciben nuestros escolares. Un alumno puede atravesar
por entero sus diez afios de escolarizacion obligatoria sin escuchar una
sola vez una leccién sobre Julio César o sobre Felipe I/... En la ensefianza
obligatoria la Historia se ha reducido a un somero estudio de la Edad
Contemporéanea, por no decir lisa y Ilanamente del mundo actual. La
cronologia... brilla por su ausencia. Y el estudio de las grandes per-
sonalidades histéricas se ha visto reemplazado por un analisis de estruc-
turas tratado bajo la Optica metodolégica, no de la Historia, sino de
las Ciencias Sociales... con € resultado de un pavoroso empobrecimiento
del mensaje que se transmite al alumno».

Su discurso se completa con una triple alabanza a quienes, en
su opinion, representan lo opuesto a la situacidon antes descrita. En
primer lugar, a la monarquia, que «simboliza por su propia naturaleza
la continuidad histérica de Espafia... Su persona encarna a la propia
Historia de Espafia». En segundo lugar, a la propia Academia de la
Historia, «una corporacion viva, eficaz y (til para la sociedad... que
siempre ha sabido conjugar la unidad con |la variedad». La colaboracién

1 Comunidad Fscolar, 23 de octubre de 1996: «Discurso de E. Aguirre en la
Real Academiade la Historia».
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de los académicos es necesaria para que no continde en Espafia «el
calamitoso estado de la ensefianza de la Historia». Sus elogios se dirigen
finalmente a aquellos docentes que se han opuesto a las reformas edu-
cativas, ya que «este planteamiento se ha puesto en préctica de espaldas
a los propios profesores de historia, que deben hoy compensar con su
lucidez y buen criterio las lagunas de los planes de estudio oficial».

Cabe suponer que lo que la ministra estaba reclamando en su dis-
curso era la recuperacion de la historia tradicionalmente ensefiada,
que habia intentado ser modificada mediante las Ultimas reformas edu-
cativas 2. Su reivindicacién de la monarquia como «continuidad histérica
de Espafa»; su alusion a los «grandes personajes histéricos» tradi-
cionales; su insistenciaen la cronologia como «esqueleto de la Historia»
o su descalificacién de la Historia Reciente o del Tiempo Actual *,
entre otros sintomas, asi parecen reflejarlo.

El pensamiento de la ministra respecto de la funcién o finalidad
educativa de la ensefianza de la historia en la educacién obligatoria
queda menos claro en su discurso. En éste se habla de la posible
manipulacion de la historia, del riesgo de convertirla en factor de pro-
selitismo o en arma de combate, afirmando que «una de las mas sutiles
pero més letales formas de utilizacion politica de la Historia reside pre-
cisamente en su supresion, en la eliminacién progresiva de su presencia
en los planes de estudio escolares». Se esta, por tanto, defendiendo un
concepto de historia objetiva o neutra, vinculada al estudio de «personas
0 cosas importantes y verdaderas» que hoy ya no es aceptado, sin
muchas y profundas matizaciones, por la mayoria de los historiadores
profesionales, sea cual sea su ubicacion ideoldgica o politica.

A pesar de la anterior ambigliedad, una de las frases de la ministra
puede permitir cierta aproximacion a su posicionamiento en esta cues-
tion. Me refiero al momento en que se afirma que «desaparecidos o
deformados los puntos de referencia histéricos de los ciudadanos, éstos
% someten con mucha mayor facilidad a la manipulacion y son menos

2 Los principales documentos de la reforma educativa no universitaria espafiola
impulsada por los gobiernos socialistas son los siguientes: Ley Organica del Derecho
a la Educacion (1985), Ley de Ordenacién Ceneral del Sistema Educativo (1990) y
Ley Organica de la Participacion, la Evaluacion y el Cobierno de los Centros Docentes
(1995).

% Lsta fue una de las principales criticas realizadas por @ historiador J. TuskiL.,
que también consideraba exagerada la utilizacion del calificativo «calamitoso» para
describir la ensefianza de la historia en kspana («l.a ministra y la historia», en El
Puais, 2 de noviembre de 1996).
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libres». Este texto se presta también, sin duda, a diversas interpre-
taciones, pero en el contexto conjunto del discurso parece bastante
obvio que los citados «puntos de referencia historicos» son béasicamente
aquellos previamente analizados al hablar de la concepcioén tradicional
de la historia y de sus «grandes figuras histéricas». Asi se pone de
manifiesto explicitamente, unas lineas mas abajo, a la hora de elogiar
la reaccion habida en Francia, a finales de los afios ochenta, respecto
de los programas innovadores de historia: «e propio presidente de la
Republica zanjé la cuestiéon advirtiendo que todos los escolares franceses
debian finalizar sus estudios con un conocimiento extenso de sus grandes
Jfiguras histéricas». En este contexto, lo de educar personas que sean
capaces de pensar de forma autébnoma o de criticar razonadamente,
como finalidad parcial de las aportaciones de la ensefianza histérica,
no parece ser unapreocupacion tan prioritariacomo lade formar personas
fuertemente identificadas con el peso de la historia y con el ejemplo
de sus patri6ticos antepasados 4.

En declaraciones posteriores, la ministra de educacion reiterd plan-
teamientos muy semejantes a los ya expuestos. La decision mas impor-
tante de esta primera fase del conflicto de la historia ensefiada fue
la creacién, a finales de octubre, de una comision de expertos con
la misién de modificar los planes de estudio de las humanidades, entre
ellos los de historia, en la Educacién Secundaria Obligatoria (en adelante
ESO: alumnos de 12-16 afios de edad). En fases posteriores se preveia
hacer 1o mismo con los planes de historia en la Educacion Primaria
(6-12 afios) yen el Bachillerato posobligatorio (16-18 afios). El concepto
de expertos aplicado por el Ministerio de Educacién incluydé exclu-
sivamente a historiadores y gedgrafos, no a los especialistas en didéctica
de la historia y de la geografia, a pesar de la condicién académica
de ambas disciplinas.

El discurso de la ministra, asi como la constitucién de la comision
encargada de reformar los planes de estudio de historia (otras comisiones
se encargaron de hacer lo mismo respecto de las restantes disciplinas
escolares consideradas humanisticas, que no son objeto de nuestro ana-
lisis ni han estado acompafadas del cardcter polémico de la historia)
obtuvieron una cierta resonancia en la prensa, especialmente en la

* Una sintesis de la persistente presencia del patriotismo en la ensefianza espaiiola
puede verse en R. Valls, «La exaltacion patriética como finalidad fundamental de la
ensefianza de la historia en la educacién obligatoria: una aproximacion histérica», en
Diddctica de las Ciencias experimentales v sociales, nim. 5, 1991, pp. 33-47,
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conservadora. Estos comentarios suscribieron la préctica totalidad de
las apreciaciones ministeriales, tanto las referidas al supuesto estado
calamitoso de la ensefianza de la historia como, sobre todo, su apuesta
por la potenciacion del estudio de la historia de Espafia desde una
perspectiva centralista, frente a las recientes innovaciones que incluian
un enfoque més regionalista y diversificado (<<deformador» en la valo-
racion de alguno de los académicos de la Historia que glosaron la
intervencion de la ministra) °.

También hubo voces discordantes que negaron que la descripcion
hecha por la ministra se atuviese a la situacion real de la historia
ensefiada, tanto en lo referido a los programas de estudio como a la
historia propuesta por los manuales escolares o0 a los escasos resultados
disponibles de la reforma educativa ®. Desde ambitos docentes se destacd
que se pretendia una vuelta a una concepcién y una metodologia de
la ensefianza de la historia muy tradicionales 7.

Otras opiniones reclamaron un debate méas profundo y sosegado
a la hora de seleccionar los programas, por las «profundas implicaciones
ideoldgicas y éticas (que tal seleccion siempre comporta)... Su seleccion
no es un problema que atafie exclusivamente a los expertos o a los alumnos.
Afecta al futuro de todos nosotros. Es un asunto que merece un debate
nacional. Pero un debate racional, no visceral> ®.

Se dieron ocasionalmente algunas aportaciones que intentaron
enmarcar este debate dentro de coordenadas méas generales a propdsito
tanto de los intentos del Consejo de Europa de eliminar las versiones
chovinistas de los manuales escolares (), como de las recientes modi-
ficaciones experimentadas por la ensefianza de la historia en los paises

> Carlos S,:co SERRANG, «Los espafioles, sin su historia», diario ARC, 5 de noviembre
de 1996.

® Respecto de los resultados académicos, véase Hamon Canars (El Periddico de
Catalunya. 28 de octubre de 1997), en donde se rechaza tal «estado calamitoso» y
se afirma que lo que ahora se estaba produciendo era un «aprendizaje diferente, mas
procedimental y méds funcional».

" Por ejemplo, J. A, DactNa. «la historia en la educacién obligatoriar, en Escuela
Espaiiola, 19 de diciemhre de 1996. Tanto la revista semanal citada como la mensual
Historia /6 proporcionaron abundantes y contrastadas opiniones de los docentes. Para
Historia 76 véanse los nimeros 260, 261 y 262 de los meses de noviembre y diciembre
de 1997 y enero de 1998, respectivamente.

8 J. A. Marina, «La ministra y la historia», en ARC, 18 de octubre de 1996.

u Por ejemplo, J. J. CiErcorrs, «Hacia una historia sin prejuicios ni estereotipos»,
en Escuela Espanola, 24 de octubre de 1996.
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europeos més inmediatos ¥ o de las distintas opciones didacticas exis-
tentes respecto del tratamiento mas disciplinar o mas escolar de la
ensefianza de la historia 11. Las reivindicaciones de un tratamiento diver-
sificado y plurinacional de la historia de Espafia fueron escasas en
esta primera fase del debate 12, que no llegd a generar una auténtica
controversia ni conté con tan destacada presencia en los medios de
comunicacion.

La publicacién, en octubre de 1997, de los nuevos programas de
historia para la ESO establecidos por la comisién de expertos designados
por el Ministerio de Educacion fue el auténtico desencadenante de
la polémica.

2. Caracteristicasprincipales del proyecto de «ensefianzas
minimas» de octubre de 1997 y sus diferencias
conlasde 1991

La actual ensefianza de la historia en la ESO esta regulada por
las denominadas «ensefianzas minimas» 0 programas que deben de
cumplirse en todo el territorio espafiol con el objetivo de establecer
unos contenidos coordinados que permitan lavalidez de tales ensefianzas
en todo € Estado. Corresponde al gobierno del Estado la concrecién
de las mismas. Aquellas regiones-comunidades auténomas con capacidad
legislativa propia sobre educacion pueden completar estas «ensefianzas
minimas» con otras ensefianzas especificas que atiendan a sus propias
caracteristicas histérico-culturales *. Estas ensefianzas minimas esta-
tales fueron concretadas, en junio de 1991 “, mediante un acuerdo

io C. Marrin W 11 CArik, «Lahistoriarecobra protagonismos, en Comunidad Fscolar,
20 de noviembre de 1996.

1 H. Carnoso, «Historia: écrisis? ¢,qué crisis?», en Escuela Espafiola, 3 de abril
de 1997.

12 Puede servil' como ejemplo el articulo de 1. Puic, «Histéria amh la hist(ria»,
en Leuante-Mercantil Valenciano. 6 de noviembre de 1996.

" Eran siete las regiones-Comunidades Auténomas espaiiolas que, en 1997, con-
taban con lales transferencias educativas: Catalufia, Pais Vasco, Galicia, Andalucia,
Canarias, Valenciay Navarra. kil resto de regiones configuraban la llamada «drea territorial
del Ministerio de Educacion» y se regian por el programa establecido por tal Ministerio.
La transferencia de eslas compelencias educativas a resto de Comunidades Auténomas
esld prevista parael presente afio.

1 Real Decreto] 007/199J, por el que se establecen |as ensefianzas minimas corres-
pondientes a la ESO (Boletin Oficial de Fstado, 26 de junio de 1991).
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entre todos los grupos parlamentarios, con la excepcién del Partido
Popular, que es €l que gobierna en la actualidad y al que pertenece
la ministra Aguirre.

En tales ensefianzas minimas se establ ecieron |os objetivos generales,
los contenidos y los criterios de evaluacion de todas las disciplinas
escolares incluidas en la ESO. Por lo que atafie al programa-contenidos
de la historia, éste se divide en dos grandes bloques teméticos. El
primero de los mismos lleva € titulo de «Sociedades histéricasy cambio
en el tiempo» y consta de siete apartados, con someras descripciones,
escasamente detalladas, de sus principales referentes geogréaficos, cen-
trados fundamentalmente, aunque no de forma exclusiva, en Espafia
y en la Europa occidental. Estos siete apartados tienen los siguientes
titulos: «Iniciacion a los métodos histéricos; sociedades prehistéricas,
primeras civilizaciones y Antigiiedad cléasica; las sociedades medievales;
las sociedades de Antiguo Régimen en la época moderna; alguna sociedad
destacada de &mbito no europeo durante las Edades Media y Moderna;
cambio y evolucién en la Edad Contemporanea, y sociedades y culturas
diversas (en la actualidad)>>. El segundo gran bloque, denominado «El
mundo actual», consta de cuatro apartados: «Transformaciones y dese-
quilibrios en el mundo actual; la organizaciéon econémica y e mundo
del trabajo; poder politico y participacion ciudadana, y arte y cultura
en el mundo actual».

La reforma educativa de la etapa socialista hizo especial hincapié
en destacar que eran los centros escolares y los profesores de historia
de los mismos quienes tenian que desarrollar y completar, a través
de sus respectivos programas de aula, los anteriores contenidos minimos.
Se partia de la idea de que las diferentes administraciones educativas,
tanto la estatal como las regionales, no debian sobrepasar los limites
de un curriculum «abierto y flexible» y que debian de ser los centros
escolares y sus profesores los que los completasen, adecuandolos a
las caracteristicas propias de sus centros y de su alumnado. Esta fue
una de las innovaciones educativas mas destacables, ya que en Espafia
se partiade unatradicion educativa definida por unos programas oficiales
muy detallados y exhaustivos que, habitual mente, no podian ser desarro-
Ilados integramente.

Las grandes editoriales escolares optaron por establecer, casi sin
excepcion, unos contenidos histéricos bastante respetuosos con los con-
tenidos historiograficos preexistentes a la reforma educativa, afiadiendo
unos capitulos especificos para aquellas regiones que contaban con
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competencias educativas particulares. Los cambios mas destacados en
los manuales se dieron en lo referido a un planteamiento mas activo
de la ensefianza de la historia, caracterizado por la inclusion de cues-
tiones, preguntas o pequefias tareas investigadoras que debian ser solu-
cionadas por los alumnos. Estas innovaciones se debian tanto a deseo
de plasmar en los manuales la denominada teoria constructivista del
aprendizaje como a un intento de evitar una historia excesivamente
memoristica y narrativista, que es la que habia predominado previa-
mente. En lineas generales, también se ampliaron los aspectos sociales,
econémicos y culturales de la historia ensefiada y hubo, ciertamente,
una menor presencia de las biografias personales de los «grandes héroes
tradicionales».

El cardcter genérico y poco detallado de los «programas minimos»
permitié que apareciesen otras formas de concrecién final de los mismos.
En la primera parte de los afios noventa se generaron nuevos materiales
escolares por parte de algunos grupos diddcticos, vinculados directa-
mente a la docencia, que pueden considerarse como los frutos mas
innovadores de la propuesta programatica de 1991. Estos nuevos mate-
riales se acompafiaron de un conjunto de publicaciones de caricter
teérico y practico que han supuesto una aportaciéon fundamental para
el desarrollo de ladiddctica de la historia en Espafia ',

Lo curioso y no facilmente comprensible, por no decir directamente
contradictorio, de la contra-reforma propuesta por la ministra de edu-
cacion es, por una parte, su afirmacion de que los manuales realizados
a la luz de las ensefianzas minimas de 1991 seguirian siendo validos
y, por otra, que el horario asignado a la ensefianza de la historia también
permaneceria sin cambios, a pesar del aumento considerable de los
contenidos ahora propuestos, que detallaremos posteriormente.

La publicacién de la nueva propuesta de la comisién de expertos,
en octubre de 1997, desat6é una gran y dura polémica, sobre todo en

'3 Una parte importante de estos grupos, tras un concurso pablico, consiguié finan-
ciacion estatal para el desarrollo de sus propuestas curriculares. Sus materiales escolares
han sido publicados en los dllimos afios por algunas editoriales interesadas en las
propueslas didacticas mas innovadoras. Su uso en los centros escolares es relativamente
reducido, pues la mayoria del profesorado de historia prefiere unos manuales escolares
mds tradicionales y mas proximos a las formulaciones cldsicas de la disciplina, que
son los ofrecidos habitualmente por las grandes editoriales escolares. La mayor parte
de estos grupos didédcticos estdn federados y tienen una interesante puhlicacion deno-
minada «Con-ciencia social. Anuario de didactica de geografia, historia y otras ciencias
sociales».
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el ambito politico, que duré un par de meses y que tuvo su momento
culminante a mediados de diciembre, con la derrota parlamentaria del
proyecto avalado por el gobierno conservador. Con posterioridad a esta
fecha se ha creado, como ya dijimos y con el consenso de todo el
arco parlamentario, una nueva comision para que redacte un «dictamen
riguroso» sobre la situacién de la ensefianza de las «humanidades»
en el sistema educativo espafiol. Ahoraya no se hace ninguna referencia
expresa a la ensefianza de la historia ni a los cambios de programas.

¢,Cudles eran las diferencias principal es entre las «ensefianzas mini-
mas» vigentes y las propuestas por la comisién de la ministra Aguirre?
Uno de los componentes de la comision de expertos sugirié que los
cambios habian sido poco importantes: «(el nuevo proyecto) se limita
a desarrollar los contenidos minimos de la disciplina, que en el actual
disefio curricular resultan excesivamente generalistas...; si se consultan
los libros de texto actualmente en el mercado, se vera que los contenidos
de Historia que desarrollan difieren muy poco de las lineas maestras
que informan la propuesta que comentamos» '. Sin embargo, este his-
toriador no advierte que la concrecion detallada y exhaustiva de los
programas prescriptivos comporta su cumplimiento integro, mientras
que su formulacién menos definida posibilitainterpretaciones mas diver-
sificadas y més profundas, que pueden paliar el riesgo de un tratamiento
superficial de los mismos.

Un andlisis detallado del nuevo proyecto, siguiendo su propio esque-
ma expositivo, puede ayudarnos a precisar un poco mas las diferencias
existentes 17.

Tanto en lalntroduccion como en el apartado dedicado a los Objetivos
Generales las diferencias son de escasa importancia, con la significativa
excepcion de que ahora se propone, en su punto 5, como objetivo general
de la ensefianza de la historia, el «comprender y valorar e caréacter
unitario de la trayectoria histérica de Esparfia con sus diversidades lin-
glistico-culturales». Esta afirmacion, y especialmente el adjetivo «uni-
tario», hasido el principal desencadenante de la polémicaen su vertiente
politico-parlamentaria. Los partidos nacionalistas catalan, vasco y cana-
rio, asi como el gobierno andaluz, lo consideraron inadmisible por no

» J. VALDEON, «Reflexiones sobre la ensefianza de la historia». en Histo,.ia /6.
nam. 260, diciembre 1997.

" El texto completo del nuevo proyecto «para mejorar las humanidades en la
ESO» se puede ver en Escuela Espaiiola, :30 de octubre de 1997.



Ro/agl Valls

respetar las caracteristicas historicas especificas de sus comunidades
ni las competencias educativas |egal mente establecidas '8,

Los aspectos procedimentales, asi como los valores educativos expli-
citados en ambas formulaciones, son similares. De entre cllos cabria
destacar los siguientes: «utilizar este conocimiento para comprender las
sociedades contemporaneas, analizar los problenuls més acuciantes de
las mismas y formarse un juicio personal y razonado»; «relacionar las
particularidades de la historia espafiola con especial referencia al contexto
europeo a partir del conocimiento de las grandes lineas y etapas de
la historia universal»; «analizar criticamente las informaciones...»; «par-
ticipar activamente en debates, con espiritu criticoy tolerante», o «apreciar
los valores inherentes a toda sociedad democratica.

Tampoco los Criterios de Evaluacién presentan grandes cambios
excepto en el mayor detallismo del nuevo proyecto y, sobre todo, en
la particularizacion de los asignados a cada época histdorica (prehistoria
y edad antigua; edad media y moderna; edad contemporanea, y mundo
actual).

Los cambios mds destacados, aunque pueda considerarse que son
s6lo un desarrollo o explicilacién de los mds genéricamente anotados
en las anteriores «ensefianzas minimas», se concentran en laformulacion
de los Contenidos teméticos.

Una variante notoria es la supresion, en el actual proyecto, del
apartado «Iniciacién a los métodos histéricos». Puede ser una supresiéon
muy significativa en cuanto que el proyecto de 1991 habia remarcado
la necesidad de introducir las caracteristicas epistemolégicas y meto-
dolégicas del conocimiento historiografico como una hase fundamental
para superar la ensefianza memoristico-narrativista de la historia. Tam-
bién puede hacerse una lectura distinta de esta supresion y considerar
que este aspecto estd ya considerado tanto en la Introduccién del nuevo
proyecto (<<la historia debe proporcionar a los alumnos conocirnientos
y rnétodos para comprender aspectos de las realidades sociales en su
dimension temporal») como en los criterios de evaluacion (<<redlizar
estudios sencillos sobre temas histéricos o geogrdficos, preferentemente
de temas locales, utilizando los elementos fundamentales de los métodos
y las técnicas de los andlisis histérico y geogr4fico»J. Incluso podria

% En el articulo 4 de la Ley de Ordenacién Ceneral del Sistema Educativo de
1990 se establece que «las ensefianzas minimas en ningiin caso requerirdn mds del
55 por 100 de los horarios escolares para las Comunidades Auténomas que tengan lengua
oficial distinta del castellano, y del 65 por 100 para aquellas que no lo tengan».
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suponerse, aunque no conste explicitamente, que el tratamiento de cada
uno de los temas propuestos pueda realizarse de forma adecuada a
los actuales canones historiogréficos.

La principal variante, ya indicada previamente, es la considerable
ampliacion de los contenidos considerados «minimos», pues abordan
practicamente el conjunto de temas presentes en los manual es escolares
tradicionales, aunque ahora se les dé un enfoque historiografico mas
actualizado. En esta variante reside la mayor contradiccién de todo
el proyecto de la ministra Aguirre. Diversos docentes y didactas han
mostrado cémo tales programas comportan una ensefianza basicamente
expositiva, poco profunday basada en el memorismo y lasuperficialidad.
Selleg6 a afirmar que sus redactores no sabian distinguir entre ensefianza
y aprendizaje 1) y que sus redactores no habian logrado coordinar ade-
cuadamente sus tareas, ya que se da una marcada contradiccién entre
los objetivos y los criterios de evaluacion planteados, con un enfoque
fundamentalmente formativo y critico, y unos contenidos tan amplios
que solo podréan ser abordados desde una metodologia transmisiva-me-
moristica, incompatible con otros tratamientos didicticos mas preocu-
pados por el aprendizaje real del alumnado 2o.

3. Lapolémicadelaensefianza delahistoria-humanidades
en el actual contexto educativo y socio-politico espafiol

¢,Cémo se explica entonces la dureza de la polémicay la implicacion
de tan amplios sectores politicos, culturales, profesionales y sociales'?
Esta es una cuestion que, aun teniendo su origen en el tema de la
ensefianza de la historia, supera ampliamente tal especifico ambito edu-
cativo. Para hacer un analisis mas ordenado conviene que consideremos
separadamente los distintos sectores sociales que han intervenido en
la polémica.

Esta controversia ha tenido una componente politica béasica, pro-
tagonizada tanto por los partidos nacionalistas como por el partido socia-
lista, que havisto en peligro el conjunto de la profundareforma educativa
por ellos impulsada y consensuada en los afios anteriores. También

a Informe del Departamento de Ensefianza de la Generalidad de Cataluiia sobre
lareforma de las humanidades (Escuela Espaniola. 13 de noviembre de 1997).

2 Por ejemplo, M. BaLanzd, «lIna tarea compleja», en Historia 16, nilm. 260,
noviembre 1997, pp. 80-82.
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han participado en ella los medios de comunicacién y los editorialistas
que, con mayor o menor conocimiento de la cuestién, han entrado en
el debate y han mostrado, fundamental mente, sus querencias mas esta-
talistas o mas regionalistas. Los historiadores profesionales, especial-
mente aquellos que cuentan con una presencia habitual en la prensa
escrita, han supuesto también una parte importante del debate, con
posiciones bastante encontradas. Las organizaciones sindicales presentes
en el sector educativo se han alineado, casi sin excepcion, en funcién
de sus orientaciones politicas: los sindicatos mayoritarios, de caréacter
progresista, lo han hecho en contra del proyecto de la ministra 'y en
defensa del caréacter «comprensivo» y no discriminador de la ESO;
los sindicatos y asociaciones docentes con presencia minoritaria entre
los ensefiantes de la ensefianza secundaria lo han hecho a favor del
nuevo proyecto y, sobre todo, contra muchas de las innovaciones pro-
gramadas durante el periodo socialista, que se encuentran actualmente
en periodo de cumplimiento. La presencia de los expertos en didactica
de la historia ha sido escasa, tal vez por ser una disciplina ain en
fase de construccion o por el protagonismo ostentado por los historiadores
que, en parte nada desdefiable, todavia no logran imaginar ni aceptar
que existatal especialidad cientifica?'.

La presencia de esta polémica en los medios de comunicacion ha
sido muy amplia. Segun datos del Ministerio de Educacion ?, a finales
de 1997 habian aparecido ya méas de 650 articulos de opinién, editorial es
periodisticos o articulos sobre esta cuestion. Muy pocos asuntos edu-
cativos habian logrado anteriormente tal repercusiéon mediatica, que

2! Como destacaba Siegfried Quanir, la consideracién académica y social, asi como
la valoracion de las aportaciones de la diddctica de la historia, son muy heterogéneas
segin los paises. En el caso espaiiol, las diddcticas especilicas han ido ganando espacio,
pero aln siguen considerablemente marginadas por la comunidad cientifica que, fre-
cuentemente, tiene de ellas una consideracion s6lo metodol 6gico-técnica, sin ninguna
dimension tedrica. Véase S. Quanpt, "Historical conlinllnication and Ihe didactics 01
hislory. Basic notions, systematic, perspectives ami the state of development», en
K. PerLEns, S.Quanor y H. StssmutH (eds.), Historical culture-Historical communication.
InternationllL bibliogmp!Ly, Frankfurt-Main, Studien zur internationale Schulbuchfors-
chung, 1994, pp. 25-38. Igualmente, € articulo de B. MU(rrer, «Ceschichtsdidaktik
als Dimension del' Geschichtswissenschaft. Ein Beispiel aus del' Lehrbucharbeit (Ces-
chichtsbuh 4»>, en Internationale Schulbuchforschung, ndm. 3. 1992, pp. 251-277. Kl
Boletin Informativo de la Asociaciéon Universitaria del Profesorado de Didactica de las
Ciencias Sociales dedicé un nimero monogrilico a la polémica (Boletin /nformativo,
nam. 4, diciembre 1997).

9

= Datos ofrecidos por el periddico EL Pais, 13 de enero de 1998.
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contd incluso con un debate televisivo *. Cabe suponer que hasta €l
momento de la publicaeién de los resultados de la reciente nueva comi-
sién de expertos esta avalancha periodistica ira disminuyendo y dando
paso a una reflexion y andlisis mas reposados y cientificamente argu-
mentados.

Lo anteriormente expuesto sirve para intuir o comprender, en mi
opinién, que con la polémica de la ensefianza de la historia afloraron
y se entremezclaron muchas otras cuestiones no siempre relacionadas
directamente con las humanidades y, desde luego, con poca relacion
respeeto del eonoeimiento histérico escolar.

La polémica politica se encrespd especialmente cuando la ministra
de Educacion manifestd su clara voluntad de mantener su proyecto
e incluso de incrementar € control estatal tanto sobre la docenciadirecta
de la historia como sobre los manuales escolares, competencias ambas
que habian sido transferidas a las administraciones regionales. Esta
confrontacion se ha dado en una situacion en la que el actual gobierno
central requiere de los votos parlamentarios de los nacionalistas eata-
lanes, vascos y canarios paralograr la mayoriay, por tanto, la aprobacion
de sus propuestas. Obviamente no fue éste el resultado vy, tras la desa-
prohacién parlamentaria del nuevo proyeeto, se optdé por la creacion
de la ya citada nueva comisibn como paso previo a una hipotética
reforma de las humanidades. Esta nueva comision exigida por €l par-
lamento espafiol cuenta con representaei 6n de todas | as administraciones
regionales y los expertos que la integren deheran ser competentes en
la dimensiéon didactiea de las disciplinas abordadas. Sus resultados
deberan hacerse publicos en junio de 1998 y las hipotéticas reformas
que se propongan posteriormente no entraran en vigor antes del afo
2000 2,

El debate politico, que ha sido el principal impulsor del caracter
polémico de esta cuestion, ha logrado finalmente aceptar que es impro-
cedente y acientifico plantear una modificacién de la vigente reforma
educativa cuando ésta aln se esta implantando y no se cuenta con
una evaluacion rigurosa de la misma. Las deficiencias detectadas en
el ambito educativo, en todo caso, estan causadas mas por la ensefianzas
aun no reformadas, que por la nueva reforma.

A estos posicionamientos politicos se fueron afiadiendo otros razo-
namientos de caréacter més historiogréfico, didactico y profesional.

% Television Espafiola, Primera Cadena, 25 de noviembre de ]997.
2t Escuela Espafiola, 5 de febrero de 1998.
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Dentro de los historiadores ha habido Opll1IOneS bastante diversas.
Una parte importante consideré que, al igual que se habia acordado
en el Parlamento, no debia realizarse ninguna modificacion de la actual
situacion de la ensefianza de |a historia mientras no existiese un analisis
riguroso de la misma?®. Otros denunciaron el cardcter fuertemente poli-
tico de la polémica suscitada, considerando que se estaba librando
una batalla entre diversas representaciones y «mitologias» nacionalistas,
sin una base cientifica aceptable y con escasa referencia a la situacion
real de la ensefianza °, Otros, por el contrario, defendieron el proyecto,
especialmente por su reivindicacion de una historia mas «espafnola»
y uniformista, considerando que las reivindicaciones autonémico-na-
cionalistas habian sido exageradas y que, por tanto, se estaba ensefiando
una historia muy «localista» °.

Posicionamientos igualmente confrontados se han dado entre los
intelectuales mas representativos del panorama espafiol: unos denun-
ciando el caracter mas o menos unifonnizador del proyecto, otros defen-
diéndolo por la misma razén 2; unos cuestionando el enfoque socia-
lizador e integrador de la educacion histérica y otros reclamando un
espiritu més critico 2°; tampoco faltaron quienes mostraron la conve-
nienciade combinar adecuadamente ambas dimensiones de | a ensefianza
escolar de la historia™.

Los sindicatos docentes también han terciado en el debate, aunque
sus puntos de mira no se hayan dirigido directamente a la cuestion
de la ensefianza de la historia-humanidades, sino a la pretension guber-

% Manifiesto de profesores universitarios de historia por un dictamen riguroso y
laredaccion de un documento consensuado (Kl Pais, 27 de enero de 1998).

2, Por ejemplo., J. Atvariz Junco, «De historia y amnesia», en El Pais. 29 de
diciembre de 1997, o S. Julid, «Malestar con la historia», en El Pais, 16 y 23 de
noviembre de 1997.

2" por gjemplo, J. VARELA, «|.a ensefianza de 1ahistoria», en El Pais, 21 de noviembre
de 1997, o C. Skco SkrkaNO, «los puntos sobre las fes». en ABC, 7 de noviembre
de 19(J7.

28 por ejemplo, C. NoGUEIRA, «Qué historia comiin», en El Pais, 30 de diciembre
de 1997, defendiendo una historia méds regionalizada, o J. Camrmany, «La historia y
los gatos», en ABC, 5 de diciembre de 1997, haciendo todo lo contrario.

21 Por ejemplo, R. SincHiz FeErtosio, «Historia e identidad», en El Pais, 13 de
enero de 1998; J. Goyrisolo, «Historia, historietas e historia», en El Pais. 28 de enero
de 1998, o H. ArcUiioL, «Una nueva lectura del mundo», en El Pais, 31 de enero
de 1998,

POl ejemplo, F. RuBio LLokENTE, «La Fspaia de Lara», en El Pais, 8 de noviembre
de 1997; F. Savater, «Unidos por la desunién», en El Pais, 23 de noviembre de 1997,
0 J. Periz Rovo, «Educar ciudadanos», en El Pais, 26 de diciembre de 1997,
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namental de realizar una «contra-reforma» educativa. Esta tendria como
ohjetivos fundamentales la supresion del cardcter no diversificador de
la ESO y el incremento del peso de la ensefianza privada, en peljuicio
de la escuela publica. En la opinién de los sindicatos progresistas,
el debate fundamental, al igual que ocurre o ha ocurrido recientemente
en otros paises europeos, se centra en el enfoque comprensivo-unificado
0 especializado-diversificado de la ESO a1 Estos sindicatos han defen-
dido el caracter no discriminador de la ESO (<<ni por sus conocimientos,
ni por sus capacidades, ni por problemas sociales o étnicos») respecto
del alumnado. Por parte de los sindicatos mas conservadoresy de algunas
de las asociaciones profesionales se ha insistido, por el contrario, en
qgue esta «comprensividad» y no diferenciacion del alumnado hasta
los 16 afios comporta un descenso del nivel general de calidad de
la ensenanza. Que ésta es una pretension de la actual politica guber-
namental es una cueslién bastante evidente, pues ya estan apareciendo
las primeras formulaciones sobre una posible diversificacién de los dos
Gltimos cursos de la ESO. Estas propuestas, ain no oficiales, establecen
tres posibles itinerarios curriculares diversificados frente al actual tronco
comin de la ESO: un itinerario técnico-priactico para los alumnos que
no deseen continuar sus estudios; otro de caracter tecnoldgico para
quienes tengan previsto continuar estudios en la forrnacion profesional
de grado medio, y un tercer itinerario cientifico-humanista para quienes
vayan a proseguir sus estudios de bachillerato.

Tanto los sindicatos como las asociaciones coinciden en la denuncia
del incumplimiento de las expectativas creadas a prin(‘ipios de los afios
noventa, en el momento de promulgacién de la Reforma Educativa.
Las condiciones de implantacién de la Reforma se han realizado sin
la financiacién suficiente tanto para crear nuevos centros escolares como
para equipar plenamente a |os ya existentes; tampoco se ha incrementado
adecuadamente el nimero del profesorado, que, ademas, no ha recibido
la pertinente formacion para las nuevas tareas *?. Todo esto, en su opi-

*1En el d4mbito europeo se dan ambas tendencias. La ensefianza «comprensiva»
hasla los 15-16 afios es la que preside los sistemas educativos de la Europa nérdica
(Dinamarca, Suecia, Noruega, Finlandia e Islandia), asi como los de Escocia, Irlanda,
Grecia y Portugal (estos tres Ultimos paises hasta los 15 afios, que es cuando acaba
su educacién obligatoria).

32 Asi 1o ha reconocido posteriormente el propio Partido Socialista, ue ha aducido

la «grave crisis econdmica> de los primeros anos noventa para justificar los incum-
plimientos presupuestarios de su propiareforma educativa. Véase su reciente «Proposicion
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mon, ha creado una considerable «desmotivacion y desmoralizacién»
en una gran parte del profesorado.

Estas preocupaciones, ampliamente compartidas por las organiza-
ciones presentes en el sector educativo, asi como el convencimiento
de que la actual administracion conservadora pretende provocar una
decidida contra-reforma, son las que estan a la base de la «Dedaracion
conjunta en favor de la educacion» ** aparecida en septiembre de 1997,
a mismo tiempo que se hacia publico el nuevo proyecto de reforma
(<<megjora», segun la expresion utilizada por el Ministerio de Educacion)
de la ensefianza de la historia. En esta declaracion se exige un desarrollo
de la educacion segun las pautas establecidas en la Reforma de la
época socialista, contando con la pertinente financiacién, y se hace
mencion expresa del caracter «comprensivo» de la ESO *1,

Esta coincidencia temporal de ambas cuestiones no es casual. En
el fondo, la polémica sobre la ensefianza de la historia-humanidades
es, en gran manera, el debate sobre la vigente reforma educativa. En
mi opinion, se busc6 un tema mas facilmente manipulable y oportunista,
como lo es o puede serlo el de la ensefianza de la historia, especial mente
en un pais como Espafia en que la dictadurafranquista habia establecido
un model o radical mente uniformizador y centralista, que no daba ninguna
solucién a las demandas de las diferentes regiones y «nacionalidades»
que componen Espafia, tal como proclama la actual Constitucion demo-
cratica™. El deseo de fortalecer la ensefianza privada también habia
sido puesto de manifiesto por la ministra Aguirre %,

Desde esta perspectiva, la importancia adquirida por el discurso
de la ministra de Educacion y el intento de ésta por ejemplificar en
la ensefianza de la historialas «calamidades» de la ensefianza reformada

de ley de la calidad e igualdad en la educacién y de su financiacién», que deberd
ser debatida parlamentariamente (Escuela Espaiiola, 5 de febrero de 1998).

¥ Declaracién firmada por la casi totalidad de sindicatos docentes existentes y
por los «movimientos de renovacion pedagdgica». La organizacion principal de la ense-
flanza privada también firmé esta declaracion, ya que en ella se aceptaba, en igualdad
de condiciones, tanto a la escuela pablica como a la privada «concertada», eslo es,
a la privada subvencionada por las administraciones ptblicas con el compromiso de
desarrollar la educacién seglin las pautas establecidas para Jos centros publicos (Escuela
Espafiola, 25 de septiembre de 1997).

4 Con un contenido similar ha aparecido posteriormente una declaracién de los
sindicatos docentes operantes en Cataluna (Escuela Espaiiola. 5 de febrero de 1998).

35 Constitucion Espafiola de 1978, art. 2.

3 Declaraciones a periddico E{ Pais, 2 de diciembre de 1996.
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hay que situarlas dentro del conflicto que latia previamente a propésito
de las recientes reformas educativas, que habian contado con una con-
siderabl e oposicion por parte, sobre todo, del profesorado de los institutos
de bachillerato, que vieron complicarse enormemente sus condiciones
laborales, tanto por el esfuerzo que toda nueva reforma educativa supone
como por el cardcter «comprensivo» de la ESO y la menor seleccién
previa del alumnado que llegaba a sus centros de secundaria:17.

En el nuevo proyecto hay una apuesta claramente definida por la
disciplina de la historia en su concepcién mas restringida, en detrimento
de otras ciencias sociales, que habian logrado, a través de las previas
reformas educativas, cierta presencia entre las disciplinas escolares,
aunque ésta fuese muy timida. Los sectores educativos més innovadores
habian optado mayoritariamente por esta nueva configuracion de los
estudios histérico-sociales, pero no habia ocurrido lo mismo cori los
sectores mas continuistas o tradicionales del profesorado, poco propensos
a modificar sus hébitos docentes y los contenidos mas tradicionales
de su disciplina.

El sector mas clidsico y conservador del profesorado ha privilegiado
frecuentemente un enfoque enciclopedista de |a ensefianza de la historia.
En su haber puede anotarse que esta opcién se instrumenté genea-
|6gicamente en momentos en que la escuela era el lugar casi Gnico
del que dimanaba la mayor parte de la informacién que no se refiriese
al &mbito maslocal. Su funcién eraigual mente la de aunar conocimientos
y sentimientos respecto del proyecto nacional-liberal defendido en las
instancias politicas gubernativas del momento. Me parece loable el que,
en su dimensiéon mas digna, independientemente de la forma en que
esto se realizase, estuviese presente el deseo de potenciar aquello que
pudiese generar una dimensién socialmente agregadora respecto de lo
gue era solamente una dimension politica minoritaria. Otra cosa distinta
es el grado de particularismo-partidismo con el que este necesario empe-
fio social fuese realizado y la capacidad real para integrar a un mayor

#7 Lste malestar ha sido puesto de manifiesto, con razonamientos diferentes, por
los sindicatos y por algunas asociaciones profesionales. La Asociacion Nacional de Cale-
dréaticos de Rachillerato se ha opuesto a la ampliacién de la ensefanza comprensiva
hasta los 16 afios (véase. por ejemplo, 1 Cagkllo, «4la secundaria sofada? No es
es0, N0 es eso», en Catedra Nova. Revista de bachillerato, nim. 6, diciembre 1997,
pp. 25-33). Los sindicatos progresistas, como ya vimos, han solicitado mayor financiacién
y mas recursos docentes y materiales para que esta misma «comprensividad» no selec-
cionadorasea viable.
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o menor namero de OpClOnes politico-sociales presentes en cada cir-
cunstancia.

El sector mas innovador y critico del profesorado ha centrado su
atencion en el estudio de los problemas mas relevantes del presente,
aunque sin obviar su dimensién temporal ni las raices histéricas de
los mismos. Una de las razones basicas de su posicionamiento reside
en la consideraciéon de que la educacién histérica, en unos tiempos
en que el problema no es la falta de informacién, sino la carencia
de criterios auténomos frente a la misma, debe de enfocarse hacia la
consecucién de unos ciudadanos auténomos y crilicos, mas que de unos
ciudadanos obedientes. La concepcion de qué sea la culturay el cono-
cimiento escolares requiere, en la opinién de este profesorado més alter-
nativo, una aproximacion interdisciplinar a los contenidos escolares,
pues el tradicional enfoque tematico-disciplinar-histérico, al menos en
las fases de la educacién obligatoria, propicia el que los docentes se
consideren mas dependientes de los contenidos de la materia ensefiada
que de las necesidades formativas de los alumnos y que, con ello,
la propia estructura educativa escolar se haga fuertemente resistente
a cambio y no cumpla con la que seria la funcion méas basica de
la escolarizacién en los nuevos tiempos, esto es, el desarrollo de una
conciencia critica ante las ideologfas dominantes y la realizacion de
valoraciones sociales fundamentadas por parte de los escolares. Este
planteamiento requiere, obviamente, de una formacion especiflica del
profesorado alejada del puro imitacionismo respecto de los niveles uni-
versitarios de la ensefianza, que no habria que identificar con el tépico
«descenso de nivel» (que cada nueva generacion aplica reiteradamente
sobre las precedentes), sino con una mayor profundizacién didéctico-pe-
dagdgica respecto de qué sean, en su mas profunda esencia, los con-
tenidos histéricos escolares, algo muy préximo, pero también distinto,
por razén de su finalidad educativa, de los contenidos especificamente
cH'adémico-disciplinares.

Ambas opciones comportan, en mi opinién, un considerable grado,
tanto de renuncia como de afirmacién. Y la decisién entre ellas no
es nada facil por este mismo motivo, al menos para aquellos que inten-
tamos plantearnos este dilema del conocimiento histérico escolar sin
caer en posiciones simplistas.

El actual debate a propésito de las Ilamadas humanidades en la
ensefianza obligatoria espaliola, como ya hemos dicho, estd sacando
a flote s6lo una parte del cimulo de opciones que subyacen en la
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disyuntiva antes esbozada. La mayoria de las posturas explicitadas en
los medios de comunicacién se han centrado, casi sin excepcion, en
uno de los aspectos incluidos en la cuestion planteada. Por desgracia,
solo la cuestién del peso relativo de los distintos nacionalismos, incluido
obviamente el espafiolista, ha suscitado la atencidon mayoritaria de los
politicos, de los historiadores y de otros personajes de muy distinta
ralea y conocimientos. Se ha obviado, casi unanimemente, una de las
cuestiones mas fundamental es a la hora de establ ecer unas pautas bésicas
en todo sistema educativo: la necesidad de precisar las finalidades
educativas perseguidas y la de seleccionar en funcién de las mismas
los contenidos y laforma de estudiarlos. En estaformulacion se concentra
el meollo de la cuestion, y de la opcién tomada, en mi opinién, se
desprenden, con mayor o menor evidencia, las posteriores precisiones
diddcticas.

4. A modo de conclusion (provisional)

Lafinalidad educativaasignadaa la ensefianza de la historia-ciencias
sociales es la que nos podra mostrar el camino méas adecuado entre
las dos tendencias-opciones mas patentes de todo proyecto educativo
relacionado con la formacion histérico-social del alumnado, esto es,
el decantarse por una vertiente mas enciclopedista-culturalistao el deci-
dirse por otra basada en una comprension mas critica y profunda de
los considerados como problemas mas relevantes de |a sociedad presente
y de ladimensidn historica de los mismos.

¢,Puede ser |a educaci6n obligatoria un simple resumen, forzosamente
caricaturesco por 1o limitado del tiempo escolarmente disponible, de
lo aporLado por las di versas ciencias reflejadas en el curriculum escolar?,
y /se puede establecer un conocimiento escolar Util s éste esta alejado
del estado actual de las ciencias referentes? Si cambiamos el registro
delas anteriores preguntasy lo llevamos a un terreno mas particularizado
tendremos que interrogarnos a propésito de lo que subyace a la recal-
citrante voluntad de la actual administracion politicay de sus asesores,
asi como de cierta parte del profesorado, en su intento de considerar
que un programaque aborde unatematica muy semejante alaestablecida
en la primera parte del siglo x1x (al menos por lo que se refiere al
cuestionario de historia) pueda ser considerado corno reflejo de lo que
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se considera una formacion educativa suficiente o completa, esto es,
no seleccionada, en su opinion *4,

Desde la actual investigacion didacticay también desde la sociologia
critica de la educacion estd ya muy claro que no es por ese camino
por donde van los tiros. Tales investigaciones han mostrado fehacien-
temente que todo curriculum, y ain mas todo programa cerrado, no
flexible, supone una opcioén ideoldgica y politica, aunque ésta pretenda
revestirse de la mas pura y declarada objetividad o neutralidad. La
opcién mas democratica, por tanto, reside en la manifestacion de los
motivos de la seleccién realizada y en la explicitaciéon de la voluntad
que ha dirigido tal seleccion. Una practica democrética, que pretenda
ser aceptada como real y no sélo declarativa, debera posibilitar, ademas,
que los distintos agentes sociales, y entre ellos basicamente los ense-
flantes, tengan opcion, bajo su responsabilidad civil y profesional, para
poder matizar y destacar aquellas cuestiones basicas que por consenso
democratico hayan sido establecidas.

El problemareside, pues, en cémo hacer una seleccién no superficial
de lo cientificamente disponible para un tratamiento y consecucion per-
tinentes de lo que se considere un conocimiento histérico escolar ade-
cuado para unaformacion ciudadanay critica de los alumnos.

Todo parece indicar, ya para concluir, que la actual polémica de
la ensefianza escolar de la historia no alterard apenas las propuestas
curriculares de 1991 y que las intenciones de la ministra de Educacioén
no prosperaran en lo que a la historia se refiere, aunque si pueda
modificarse parcialmente alguno de los aspectos relacionados con las
restantes disciplinas humanisticas.

*# Es muy frecuente la idea de que una «historia general», es decir, una historia
que empiece por la prehistoria y acabe con los tiempos méas recientes no es selectiva,
sino completa. No vale la pena insistir en lo profundamente elTado de esta suposicion
tal como han demostrado un buen nimero de investigaciones realizadas, entre otros,
por el Georg-Eckert Institul. Las publicaciones recientes sobre esta problematica en
Espaiia son: R. Cuksta FErnANDEZ, Sociogénesis de una disciplina escolar: la historia,
Barcelona, Pomares-Corredor, 1997; Carolyn P. Boyp, Historia patria. Politics. history
and national identily in Spain. 1875-1975. Princeton, University Press, 1997, y muy
especialmente la tesis doctoral, de proxima publicacion, de P. Marstro, HidoriograjLa
¥ ensefianza de la historia, Alicante, Universidad de Alicante, 1997.
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En el parrafo tercero de la introduccion al anexo del proyecto de
Real Decreto de reforma de las Humanidades se dice explicitamente:
«La Historia debe proporcionar a los alumnos conocimientos y métodos
para comprender aspectos de las realidades sociales en su dimension
temporal. La Geografia debe hacerlo, preferentemente, en la dimensién
espacial. Ambas cumplen, ademas, finalidades de formacién cultural,
al transmitir visiones del mundo, desde el pasado histérico, o desde
la organizacion espacial, necesarios para construirse una identidad cul-
tural personal (cursiva nuestra). Todo ello sin dejar de plantear los
problemas de la sociedad actual.» Compartiendo, en parte, la funcio-
nalidad otorgada al conocimiento histérico, cabe preguntarse si la iden-
tidad que se pretende ayudar a construir debe de estar conectada con
los problemas del mundo que rodea al alumno y con su posible resolucion
o, al menos, de su adecuada comprensién; o por el contrario, € saber
histérico debe contribuir a construir una identidad desproblematizada
y funcional a la propia supervivencia del Estado, que resalte las con-
tinuidades frente a los cambios, que potencie sélo la dimension aca-
démica en detrimento del sentido critico. Cabe preguntarse igual mente
si los contenidos transmitidos en la ensefianza deben contribuir a que
la identidad individual y colectiva se forme sobre valores democréaticos,
de respeto a los derechos humanos, de no violencia, de igualdad de
género, de etnodiversidad, de pluralidad y respeto a las minorias, o
por el contrario debe fundamentarse en valores que protejan la homo-
geneidad cultural, el valor de la unidad, el respeto a la autoridad y
a las jerarquias, el etnocentrismo, la exclusion nacional frente a los
extranjeros, los modos confortables de vida occidentales frente a los
derechos de otros pueblos més pobres, etcétera.

AYER 30%1998



242 Manuel Gonzalez de Molina

Nadie en su sano Juicio admitiria en pablico su adhesién a ese
segundo modelo de historia ya ese tipo de contenidos. Todos asumirian,
ademas, la necesidad de que dichos contenidos estén en consonancia
con las Ultimas tendencias del desarrollo de la ciencia y con las preo-
cupaciones del presente (sin por ello caer en el presentismo 1), con-
tribuyendo de esa manera a conformar la conciencia critica del alumno,
que es el fundamento de toda accion y eleccién racionales. Pero hemos
de reconocer que determinadas concepciones de la Historia de Espafna
y muchos de sus contenidos, que hacen del nacionalismo su leit motiv,
no contribuyen precisamente a ello; lo mismo cabria decir de muchas
de las historias que han surgido y se cultivan en las nacionalidades
que conforman el Estado Espafiol. No obstante, el objetivo 8 del anexo
citado (p. 7) parece distanciarse de este tipo de historia y apuesta
por «apreciar los valores inherentes a toda sociedad democrética: los
derechos humanos, la libertad, lajusticia, |a paz, la valoracién positiva
de la diversidad, el rechazo de las desigualdades, discriminaciones,
manipulaciones», etc. Sin embargo, mi opinién es que los contenidos
del bOITador de R. D. se adecuan en escasa medida a los objetivos
propuestos, especialmente a los «objetivos comunes» numeros 1, 8,
9,]0,11 Y122

Més que una enumeraClOn de contenidos y de su necesaria arti-
culacion, lo que el borrador propone es una especie de programa de
una asignatura, basado en el dudoso concepto de «civilizacién», de
inspiracién historiografica francesa. Programa que enumera temas y
elude contenidos especificos y que contrasta vivamente con el de Geo-
grafia, que aunque tiene la misma estructura programatica parece tener
contenidos mas acordes con el «estado del arte» de la disciplina. En
este sentido, el bOITador establece una distincion tajante entre los aspec-
tos ambientales o territoriales, que por su natural eza deben corresponder
al &mbito de las ciencias del telTitorio, a la Geografia, y los aspectos

i El discurso histérico, dada su radical historicidad, no puede eludir totalmente
-nNi es bueno que lo haga- cierto presentismo. Los Iimites del mismo deben situarse
en la seriedad y cientificidad de los métodos y de las hipétesis fonnuladas y, por
tanto, en €l rigor del discurso elaborado. Este, desde mi punto de vista, constituye
el mejor antidoto contralas «modas» o, si se preliere expresarlo de manera mds adecuada,
contra un discurso histérico de la «inmediatez».

2 Con respecto a este tltimo la contradiccion entre contenidos y objetivos es flagrante,
puesto que el objetivo 12 reivindica una especie de relativismo cientifico y cultural
bastante recomendabl e, que queda total mente ausente en la enumeracion de los contenidos
minimos que, segin el MEC, debe recoger toda Historia de Espaia.



Sobre Los contenidos de una nueva Historia de Espaiia

cronoldgicos o del tiempo, ambito que se reserva para la Historia. Ambas
disciplinas quedan artificialmente divididas por dos «objetos» distintos.
Precisamente el tiempo, encarnacion real de las leyes termodinanlicas
y en especial de la Ley de la Entropia, y por tanto de la historia,
introduce la finitud, el desorden, el azar, la diversidad, la pluralidad
de caminos, etc., en el andlisis de los recursos naturales y del medio
ambiente humano. En este sentido, la Geografia y la Historia deberian
mutuamente permearse para entender el pasado como una geografia
histérica y el presente como el producto de la accién antrépica sobre
el territorio a lo largo del tiempo.

En cualquier caso, los contenidos propuestos por el MEe (en adelante
aludiré a ellos como «programa», que es lo que en realidad son) parecen
destinados a suscitar consenso por |0 a primera vista ambiguo de su
formulacién; recuerdan mucho a los contenidos en las memorias de
los aspirantes universitarios a catedra o titularidad por su «clasicismo»,
por su desmesurada amplitud y por su deseo de contentar a un amplio
espectro de potenciales miembros de los tribunales que los han de
juzgar. No obstante, el programa y sus distintos epigrafes, pese a que
a primera vista no entra en la enumeracion de los contenidos minimos,
resulta muy indicativo de una determinada concepcién de la Historia
de Espana y de la Historia en general. Lo minimo que se puede decir
es gue el programa propuesto resulta excesivamente conservador, tra-
dicional, que no estimula la renovacion ni de contenidos ni de métodos
Yy, por sus numerosos epigrafes, facilita la prictica usual de no terminar
los programas (de los que salen perjudicados los Ultimos temas, aquellos
gue dan mas claves para explicar el presente) y de acumular cono-
cimientos antes que una comprension razonada de los diversos tipos
de sociedad.

La concepcién que el programa refleja en sus diferentes epigrafes
resulta, en efecto, excesivamente tradicional, desligada de los ultimos
desarrollos de la historiografia profesional espaifiola e internacional, tal
y como trataré de mostrar mas tarde. La fijacion de un numero de
epigrafes tan largo y poco genérico entorpece la libertad de las ins-
tituciones educativas con competencias en la materia para disefiar pro-
gramas y contenidos mds acordes con sus especificos intereses; en este
sentido, el programa esta hecho desde el convencimiento de que la
Unica historia posible para este pais es una historia unitarista, for-
zosamente comun, homogeneizadora, legitimadora del Estado-nacion.
Se comprende asi que el proyecto o borrador haya causado tanta polémica
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e incluso se haya utilizado como caballo de batalla entre las distintas
autonomias y el gobierno central. Pero lejos del fragor politico -cosa
de la que la historia malamente puede sustraerse-, el programa minis-
terial tiene graves problemas de indole historiografico que sin animo
de exhaustividad me gustaria sefialar.

La periodizacion utilizada y el enunciado de los epigrafes y subepi-
grafes trata de reconstruir el curso histérico de nuestra civilizacién,
y en particular de los paises occidentales donde el nuestro se inserta.
En este sentido es eurocéntrica y, mas concretamente, peca de etno-
centrismo. El parrafo 6 (p. 4) de la introducciéon a mencionado anexo
viene a decir: «Los contenidos de Historia y Geografia se presentan
de manera que puedan integrarse a lo largo de toda la etapa. Esta
orientacion permite conjugar diacronia, sincronia y escala; posibilita,
también, ofrecer visiones globales e integradas y desplegar |os contenidos
en el tiempo y en el espacio, desde lo mas lejano y general a lo mas
préximo y complejo. Todo ello con la posibilidad de desarrollar en
las sucesivas escalas los andlisis histéricos y geogréficos: universo, occi-
dente, Unién Europea, Espafia, nacionalidad, regioén, provincia, loca-
lidad...» El esquema que aqui se dibuja es, efectivamente, etnocéntrico
a fuer de concéntrico, en el que se hace alusién ademéas a «tmidades»
culturales tan discutibles como «occidente» o «la provincia». Un pro-
grama que pretendieraadecuarse a los objetivos propuestos de diversidad
y respeto por todas las culturas debiera ser ante todo policéntrico sin
menoscabo de lo propio, haciendo del contraste mas que de la diferencia
la manera de educar para la convivencia; porque no se trata de buscar
las raices (usualmente construidasy con excesivafrecuencia mitificadas)
de nuestra identidad como pueblo y la homogeneidad cultural a partir
de las similitudes con el entorno cultural; si antes la homogeneidad
se buscaba para fundamentar el equivoco concepto de «occidente»,
el programa propuesto pretende hacer lo mismo con el futuro Estado
de la Union Europea. Cosa a la que obviamente no nos negamos, a
condicion de que su nueva identidad, que hoy construimos, no sea
etnicistay excluyente, sino plural.

No vaya entrar, puesto que no me considero cualificado para ello,
en el enunciado del programa correspondiente a las sociedades anteriores
a la Edad Moderna®. Me centraré, pues, en los epigrafes Ill y IV
referidos a la «Edad Contemporanea» y al «Mundo Actual». Lo primero

% No me resisto, sin embargo, a resaltar que el uso del término «Espafia», supongo
que aludiendo a ]a nacionalidad espafiola, comienza precisamente en el epigrafe 11.4,
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que llama la atencién es la persistencia de viejos planteamientos que
caracterizaron la historiografia espafiola de finales de los setentay pri-
meros ochenta: los viejos debates sobre la «Revolucién Burguesa» en
Espafia, o el debate ain mas afiejo sobre la especificidad de la Revo-
lucién Francesa o su incardinacion en laolade las revoluciones [lamadas
«atlanticas» de Cobban o Godechot. Cuando parece haber cierto acuerdo
sobre la revoluciéon como una de las posibles vias del cambio social,
cuando ha sido despojada de toda cualidad fundadora, como necesaria
comadrona de la Historia, la propuesta del MEC sigue manteniendo
una vision unilineal y caduca de la evolucién histérica; quiza porque
la revolucién ya ha perdido su dimension directamente politicay quede
so6lo como mito fundador de la modernidad. La pervivencia del otro
término del concepto, el de «burguesa», resulta ain mas problematico,
toda vez que los avances de la sociologia y de la propia historiografia
han terminado rechazando la comprensién del pasado principalmente
en base al juego conflictivo de dos clases principales enfrentadas y
con «misiones histéricas» que desarrollar; entre ellas, la de procurar
el advenimiento de la «sociedad burguesa» o capitalista. Pocos defienden
ya un concepto tan cerrado e integral de las clases sociales e, incluso,
gue éste constituya el agrupamiento social més significativo de las socie-
dades modernas. En el subepigrafe 111.6.1 se corre €l riesgo de caer
en el mismo tépico a propdsito de la Revolucién Soviética.

La cuestion se repite de nuevo con el tema siguiente, la Revolucion
Industrial, concepto que muy pocos utilizan ya, toda vez que queda
reservado para aludir al fenémeno de la industrializacién britanica vy,
en alguna medida, a la alemana o norteamericana. En buena parte
de nuestra historiografia, y en parte de la historiografia internacional,
ha obtenido amplio respaldo el concepto de «industrializacion» como
sustituto del modélico e inaplicable fuera de Gran Bretafia de Revolucién
Industrial. Esta sustitucién seria necesaria por cuanto establece vias
distintas y especificas de industrializacion; si bien creo que debiera
someterse a una dura revisiéon en cuanto a su contenido interno y a
su consideracion generalmente positiva en cuanto se identifica con la

que corresponde a los Reyes Catdlicos por oposicion al epigrale 11.3.3. donde se alude
a los cinco reinos como a «las Espaiias medievales». Ello rengja una concepeion muy
tradicional de la historia de Espafia que retrotrae a los Reyes Catélicos el logro de
la unidad de la patria y la aparicién de la nacionalidad espaflOla; problema y afirmacion
ésta que la historiografia profesional, incluso de signo conservador, ya no se atreve
amantener.
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modernidad, con el progreso y con el bienestar material; de esa manera
se ha llegado a una ecuacién mecanica, que se reproduce a menudo
en la ensefianza de la historia y en la mayoria de los manuales, entre

desarrollo = crecimiento econémico = industrializacién = progreso
econémico y social = bienestar material. El programa incurre, pues,
en este punto mas que en otros en una inadecuacion a los derroteros
de la historiografia profesional espafiola e internacional. Y ello por
varias razones: otorga un papel secundario -en el programa simple-
mente inexistente- al sector agrario, dominante en todas las economias
decimonénicas y decisivo parael sostenimiento de los procesos de indus-
trializacion, porque el hilo conductor de la modernidad, de su ritmo
y de su éxito o fracaso dependen -para el programa que criticamos-
del grado de industrializacion, del despegue y posterior pérdida de
importancia del sector agrario; confunde la revolucion industrial con
el proceso de industrializacién, que vista la experiencia de algunos
paises, incluso europeos, constituye una de las vias posibles de acceso
a la «modernidad»; olvida, por tanto, las otras posibles vias de evolucién
econdémica no industrialistas pero subordinadas al progreso de la indus-
tria de Occidente; en este sentido, el tratamiemto que recibe el Impe-
rialismo se entiende consecuencia del nacionalismo antes que producto
de la l6gica del crecimiento econémico de los paises occidentales, y
por ello queda incluido en el tema TIl.4; y, por ultimo, el programa
olvida el reverso de la moneda del «progreso» econdémico: 10s cosles
sociales y ambientales del proceso de industrializacion.

El epigrafe IV, al que se alude con el término «Mundo Actual»,
refleja un desarrollo o evolucién de los acontecimientos sumamente
acumulativo, en el que los principales fendmenos que impulsan el con-
vulso mundo de la segunda mitad del siglo XX quedan ocultos. Cualquiera
que pretenda aproximarse a los factores explicativos de nuestro mundo
actual difieilmente podraencontrar al menos un enunciado o subepigrafe
en el programa. En el terreno econdmico no se caracterizan las dife-
rencias del modelo de crecimiento impuesto después de la 11 Guerra
Mundial, de signo fordista y centrado en el consumo (demanda), en
lainnovacién tecnol6gica como manera de abaratar constantemente unos
costes laborales en necesario ascenso y en el desmesurado incremento
del consumo exosomético en las sociedades occidentales; cara de una
cruz que condujo a los paises del Tercer Mundo (a los que no se
hace alusién en epigrafe alguno, salva la estrictamente relacionada con
el fenémeno, fundamentalmente politico, de la descolonizaciéon en el
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subepigrafe 1V.1.3) a subdesarrollo, a hambre, a las epidemias, a
la degradacion ambiental y a la subordinacién politica. En cambio,
se apuesta por estudiar experiencias exitosas de crecimiento econémico
que, constituyendo un nuevo modelo con el que comparar, sustituyen
a la Gran Bretafia decimononica: USA, Alemaniay Japoén.

El epigrafe 1V.3, dedicado al mundo comunista, a fuer de ambiguo
e inconcreto hace dificil el conocimiento de las razones profundas del
intento fracasado de emancipacién social que, sin embargo, nunca llegd
a constituir una alternativa al crecimiento econémico capitalista (0 «de-
sarrollo de las fuerzas productivas», como hubieran dicho los histo-
riadores soviéticos y algunos marxistas occidentales). L.as enormes trans-
formaciones sociales acaecidas desde comienzos de los afios setenta
con la crisis petrolifera y la transicion hacia e posfordismo y la revo-
lucién cibernética quedan relegados a un subepigrafe, denominado de
manera ambigua: la sociedad de consumo (1V.6). En este sentido, resul-
tan clamorosas dos ausencias que supongo producto del olvido mas
gue de la ignorancia o la intencionalidad: me refiero, en primer lugar,
a los nuevos contenidos que redefinen las relaciones internacionales
tras la caida del muro y la desaparicion de la bipolaridad, a partir
de los nuevos y viejos nacionalismos, muchos de los cuales tienen
que ver con la crisis de los viejos Estados-nacion y el proceso de
globalizacion; y en segundo lugar, la aparicién desde los afios setenta
de los primeros sintomas alarmantes de la crisis ecolégica y de los
primeros movimientos de defensa de la naturaleza; proceso que tuvo
un hito muy significativo en latomade concienciade |laamenaza ambien-
tal con el denominado Informe Brundtland de Naciones Unidas (1987)
y de la Conferencia de Rio de 1992. Kl programa que propone el
MEC obvia por inexistente la crisis civilizatoria en la que nos encon-
tramos inmersos y de la que la crisis ecoldgica no es sino una de
sus manifestaciones. Nada de extrafio si se tiene en cuenta la distancia
que media entre los contenidos propuestos y las preocupaciones de
la historiografia espafiola e internacional.

Respecto alos epfgrafes referidos a la Historia de Esparia, el régimen
de Franco aparece intencionadamente aséptico, sin contenido alguno
que aluda a su naturaleza y al fracaso que tanto desde el punto de
vista politico, econémico como social, supusieron para Espafia cuarenta
afios de dictadura. Por lo menos deberia de hablarse de la «quiebra
del proceso de convergencia con Occidente y con Europa», tal y como
califica hoy la historiograffa econdmica neoliberal a este periodo de
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nuestra historia reciente. En definitiva, el programa propuesto por el
MEe con contenidos minimos resulta largo, inadecuado, conservador
y en bastante medida ya trasnochado, alejado de los nuevos derroteros
de la historiogafia profesional, que provoca mas confrontacién que con-
senso y que no se adecua a los objetivos previstos en el propio proyecto.
Un programa que deja, sin embargo y bajo la aparente ambigiedad
de sus formulaciones, un amplisimo territorio para que los contenidos
reales de la historia sean proporcionados por libros de texto y sintesis
historiograficas también de dudosa actualidad y rigor. En este aspecto
es en el que el mundo mediético, del que hablaremos mas tarde, se
cuela en una parcela que hasta ahora habia sido competencia exclusiva
de los historiadores profesionales. Es por ello que considero necesario
un minimo andlisis del estado de nuestra historiografia y de las formas
en que hoy se hace la Historia, especialmente la que mas se difunde;
no sélo desde el punto de vista de los instrumentos y de los contenidos,
sino también de los sujetos que elaboran el discurso histérico y de
los medios que ayudan a socializarlo. Una reflexion de estas carac-
teristicas creo que puede ayudar a enmarcar adecuadamente el verdadero
alcance de la proyectada reforma de las Humanidades, cuestion ésta
gue pese a su importancia afecta «solo» a la ensefianza publica o
subvencionada.

La «Historia de Espafia», en crisis

La celebracién del centenario de la guerra hispano-norteamericana
y de la crisis del 98, junto con el debate abierto por el proyecto de
reforma que venimos comentando, han mostrado un fendmeno que ya
venia percibiéndose desde tiempo atras: la crisis de la Historia de
Espafia como disciplina cientificay sobre todo como programa de docen-
cia e investigacion. La crisis afecta, daro estd, también a quienes nos
dedicamos profesionalmente tanto a su redaccién como a su ensefianza.
La conciencia de.la crisis constituye un requisito imprescindible para
la proposiciéon de algunas lineas alternativas que configuren nuevos
contenidos y nuevas orientaciones de investigacion, e incluso un replan-
teamiento de la funcién social del historiador en la sociedad espariola
del siglo que viene. Por ello resulta cuando menos extrafia la ignorancia
ministerial de la crisis y de las consecuencias que deben extraerse
para la elaboracién de una auténtica reforma de las Humanidades en
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general y de la historia en particular. Muchas de las cuestiones de
las que me haré eco no son nuevas, estan desde hace ya algun tiempo
en la agenda de discusion de buena parte de las ciencias sociales,
e incluso constituyen hoy teoria y métodos que conforman el modo
normal de operar de muchas disciplinas cientificas. Con ello quiero
hacer notar también que en el terreno de la historiografia contemporanea
espafiola se advierte, quiza por la especial configuracién académica
de nuestra érea de conocimiento y nuestra cercaniaalos debates politicos
y de las banderias mediéticas, cierto grado de anquilosamiento o, si
se prefiere, de distanciamiento respecto a los avances experimentados
por la teoria del conocimiento y por otras historiografias occidentales.
La falta de debates y de discusiones institucionalizadas, de escuelas
definidas de investigacion, la tardia crisis que aqui han experimentado
las formas de hacer historia tradicionales y, sobre todo, la pervivencia
de algunos de los temas con los que tratamos como problemas politicos
actuales (especialmente la «llamada «cuestién nacional») han contri-
buido a diluir la conciencia de la propia significacién de la crisis.
En este sentido, debo saludar la iniciativa que ha tenido la Asociacién
de Historia Contemporédnea y el Instituto «Valentin de Foronda» al
sentar a discutir de nuestra propia disciplinaa un grupo de profesionales,
algo que debiera hacerse con mas frecuencia, y, sobre todo, de configurar
un debate plural en cuanto a las posiciones teéricas y metodoldgicas;
cosa que no suele ser frecuente y que se suele solventar en los medios
de comunicacién, en voz o pluma de aquellos que, por determinadas
circunstancias que no vienen al caso, gozan de los favores de las grandes
empresas de comunicacion.

La crisis actual de la Historia de Espafia, en su doble vertiente
de crisis del discurso y crisis de los historiadores o de su funcién
social, esta provocada por un conjunto de factores entre los que me
gustaria destacar cuatro: la crisis del propio marco referencial, el viejo
Estado-nacion; lacrisis de las grandes | ineas de interpretaci 6n de nuestro
pasado, desmentidas por una realidad actual poco acorde con la vision
decadentista tradicional; la crisis de los contenidos y objetivos del dis-
curso, reflejo a su vez de la crisis de los paradigmas convencionales,
y la crisis de las funciones tradicionales de los historiadores, cons-
tructores de identidades nacionales o de clase hoy seriamente cues-
tionadas e incluso elaboradas y manipuladas por otros. Vamos a dete-
nernos en cada unade ellas.
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Lacrisis del discurso historiografico convencional

Comenzaremos por la crisis de los «paradigmas» tradicionales apli-
cados a la Historia y que son deudores de la racionalidad cientifi-
co-técnica. Aunque no soy muy partidario de este concepto (paradigma),
si parece claro que el discurso historiografico debe someterse a un
riguroso examen contextual o propiamente histérico para aflorar aquel
conjunto de ideas y de supuestos morales que intervienen en su ela-
boracién, sin que ello implique su negacién como discurso cientifico *.
En este sentido, la situacion actual podriamos caracterizarla como de
inadecuacioén entre los presupuestos metacientificos que subyacen en
la Historia de Espafa, plasmada en las obras de sintesis y en los
manuales, y los resultados de la investigacién y desarrollos dltimos
de laciencia, recogidos con mayor frecuencia en monografias y articulos
de revista. Todas las disciplinas cientificas suelen mostrar una cierta
resistencia a cambiar tales presupuestos, pero la historia, quiza por
su vinculacion mas directa con la politica o los modos de vida, se
muestra alin mas pertinaz al cambio. No puede negarse, en este sentido,
que las debilidades de la profesion en Espafia e incluso la propuesta
del Ministerio no haran sino ahondar en esa separacion entre lo que
se ensefia y se divulga y lo que en realidad se sabe. No obstante,
cabe hablar también de una cierta inadecuacion generalizada entre el
discurso historiogréfico y el discurso cientifico que no surge de ladistinta
naturaleza de uno y otro, sino de la mayor dosis de ideologia ~-de
ideas preconcebidas y de preceptos morales- que interviene en el
historico frente a los otros discursos. Efectivamente, un conjunto de
concepciones morales acerca del ser humano y de su evolucion parecen
no haber caducado alin: antropocentrismo, progreso ilimitado, andro-
centrismo, etnocentrismo, tecnocentrismo, superioridad de lo econémico

1 Como mantiene J. M. Nakebo: «kFrente a empeiio tan arrogante corno infructuoso
de construir una ciencia libre de influencias metacientificas, ha madurado aquel otro
mds modesto y viable de someter a rellexion esas influencias tratando, en la medida
de lo posible, de racionalizarlas. Visto el estrecho campo de aplicacion que a raiz
del teorema de Gidel se ofrece a los sislemas deductivos completos, el método axiomdtico
se harevelado un instrumento mds Gtil paracontrolar, (ue paradesterrar, los presupuestos
intuitivos y valoralivos que orientan las elaboraciones cientificas y para advertir los
limites que éstas comportan» (La economia en evolucién: Historia y perspectivas de
las categorias bdsicas del pensamiento econémico, Madrid, Siglo XX1. 1987, p. 6).
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o material, etc.; de todo ello abunda en el borrador del Ministerio
sobre la reforma de las Humanidades.

Muchos historiadores siguen reivindicando un status elevado para
su quehacer, creyendo que su mision consiste en descubrir y formular
las regularidades que gobiernan el devenir histérico de las sociedades.
Siguen compartiendo los viejos postulados de Comte, Condorcet, Marx
0 Durkheim, sobre el curso positivo de la historia. Sea bajo la simple
férmula del «progreso», entendida como el aumento de lariqueza (Smith)
o de las fuerzas productivas (Marx), la idea de la flecha en un Gnico
sentido del tiempo " sigue constituyendo uno de los supuestos que acom-
pafia ese afan cientifista que muestra una asombrosa resistencia a morir;
y ello a pesar del escepticismo historicista, de las incertidumbres del
presente o de la propia crisis ecolégica ®. En estrecha relacion con
esta idea, esta también la creencia mas o menos amplia, mas o menos
explicita, de que la evolucién del hombre, la historia, tiene un «sentido»,
ya sea éste «idealista» 0 «materialista». Esta creencia se sustenta en
la articulacion de dos elementos esenciales: por un lado, en el con-
vencimiento de que la racionalidad con la que e hombre actia es
siempre una racionalidad que busca el maximo bienestar y que se
materializa en el maximo consumo; y por otra, en el poder de la ciencia
aplicada a la innovacion tecnol égica que convierte en realidad la racio-
nalidad maximizadora mediante el dominio de la naturaleza. Esta con-
cepcion esencialmente antropocéntrica tiene aln plena vigencia entre
nuestros historiadores, tal y como veremos luego. La existencia de racio-
nalidades alternativas no maximizadoras, como la exhibida por el cam-
pesinado y explicitada por la Sociologia 'y la Antropologia Rurales hace
ya tiempo, junto con el resultado contraproducente de muchas de las
innovaciones tecnoldgicas (peligro nuclear e incertidumbre tecnol6gi-

* Vid, John Bunry, La idea del progreso, Madrid, Alianza, 1971.

( No debe resuliar extrano que nuestra historiografia haya dedicado escasa atencién
a los desposeidos del progreso y de la industrializacién, o ad (‘ampesinado, o a las
tradiciones populares, llamados a desaparecer ell nombre de la «razén» encarnada en
las formas de produccion capitalistas. La exploracion de estos campos de penumbra
del progreso habia quedado —-hasta hace bien pocas décadas— en manos de los «reac-
cionarios», de los enemigos del progreso, para los historicistas que no vefan ningun
«sentido» a progreso agrario o a la industrializacién. Afortunadamente, se comienzan
a realizar trabajos de investigacion y puhlicar monografias que estin haciendo aflorar
tamhién en Espafa la cara oeulta del progreso. Pero la propuesta del MEC parece
no haberse enterado o, mucho peor, no le interesa en ahsoluto.
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ca 7), han desmontado el «sentido» de una historia teleol 6gica construida
en lafe en el progreso tanto desde laizquierda como desde la derecha.

La pretension de cientificidad del discurso historiogréfico fue puesta
en duda hace bastante tiempo por gentes como Popper, pero desde
dentro de la propia racionalidad cientifico-técnica. Los desarrollos ulti-
mos de la filosofia de la ciencia han llegado a cuestionar la propia
naturaleza del conocimiento cientifico, rechazando su caréacter acumu-
lativo e introduciendo una dimensién histérica 'y subjetiva en algo que
se pretendia objetivo e intemporal. En el terreno de la historia, ello
ha significado el reconocimiento de que el discurso historiogréfico es
una construccién social y por tanto ni objetivo ni acumulable, sino
propiamente histérico que depende del tiempo, de la sociedad, de otras
ciencias, de los deseos y de los intereses de quienes lo formulan; todo
ello sin necesidad de rebajar su status cientifico al de mera narracién
o perder su rigor explicativo e instrumental. Aquel convencimiento de
que la validez de un determinado discurso historiogréfico se media
por su mayor o menor grado de acercamiento a la verdad de lo sucedido
ha entrado en una profunda crisis; crisis que se extiende l6gicamente
alaconcepcion también cientifistade lahistoriaquejuzgabalaidoneidad
de las teorias y de las metodologias por su capacidad de «producir»
verdades histéricas, por acercarse a ellas. Aun se sigue juzgando la
calidad de las obras y de los historiadores en funcién de su mayor
o menor «fidelidad» alos «hechos», alaverdad o falsedad o deformacién
de los mismos; lo que en Ultima instanciaes producto de la sacralizacion
de las fuentes tanto orales como escritas y del convencimiento de que,
con una teoria y una metodologia adecuadas, se puede descubrir lo
real mente sucedido.

Los «avances» del conocimiento cientifico han tardado demasiado
tiempo en afectar a discurso historiografico. No obstante, en el caso
espariol buena parte de la historiografia mediatica e incluso profesional
se encuentra claramente a margen de ellos®. Muy pocos son los que

T

Véase a respecto J. Marrivkz Ailer, «Temas de historia econémico-ecoldgicar,
en M. Gonziikz bk Mouna y Jo Mawrrinez Auier (eds.), Historia y Ecologia, nam. 11
de larevista AYER, 1993, pp. 19-48.
¥ Por ejemplo, la impugnacién del principio de causalidad, base de la racionalidad
cientifico-técnica. El propio desarrollo cientifico ha demostrado que en todo aconte-
cimienlo intervienen en proporciones y tiempos distintos una pluralidad de causas.
Al mismo tiempo, la aparicion de los sistemas probabilisticos, de la fisica cuantica
y de la teorizacion de los sistemas caéticos han dado un fuerte golpe a la idea de
orden, de regularidad perfecta y constante, que ocupa un lugar primordial en las con-
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hoy reconocen que el hecho histérico es finalmente construido por el
historiador y que la forma que adopte depende de sus planteamientos
tedricos y metodoldgicos previos. La salida a esta crisis de la historia
cientifistay alapretension de totalidad que subyacia en sus practicantes
ha sido el desmigajamiento en mil temas de investigacion, muchos de
ellos sin apenas relieve, o el neohistoricismo de la narracién. En nuestro
pais, la salida alin no se ha encontrado, mientras que el positivismo
se aduena de los proyectos de investigacion, o el inmediatismo se instala
en el discurso ante las demandas mercantiles y la celebracién de cen-
tenarios y demaés fastos finiseculares. De otro modo, no se entiende
que un proyecto de «reforma» ministerial de las Humanidades, presente
un programay unos contenidos aun basados en supuestos totalizantes,
anteriores a la crisis. La escasa percepcion que tenemos de la quiebra
de los paradigmas tradicionales y de las formas de hacer historia méas
convencionales no puede ser producto simplemente de nuestro vicio
secular de recibir tarde todas los cambios, debe responder -en un
mundo donde la informacion circula muy rapidamente y es dificil sus-
traerse a ella- también a la funcionalidad que para un poder con-
servador y unos medios de comunicacién necesitados ambos de legi-
timidades tiene aun el discurso historiografico tradicional. Lo volveremos
a ver en la defensa y promocién de una concepeién del Estado-nacion
y del papel de historiador también ya fenecida.

Lareivindicaciéon de una modernidad obsoleta

Aquella Historia de Espatia fundamentada en una VISOn pesimista
de nuestro pasado y que podriamos denominar como Neorregeneracionista
estatambién en crisis y 1o que se debate hoy en el seno de la historiografia
espafiola es la conveniencia de una nueva interpretacion de nuestro
pasado que ponga en el centro otras preocupaciones menos diferen-

cepeiones tradicionales sobre la ciencia (vid. paratodos estos aspectos A, Frrvivnrz-Ra-
MDA, Orden 'y caos, Barcelona, Libros de Investigacion y Ciencia, 1(90). Pero ha sido
la recuperacion para el pensamiento cientifico de la Segunda Ley de la Tennodinarnica
v lodas sus consecuencias (vid. P. W. ATKINS, La Segunda Ley.Barcelona, Prensa Cien-
tifica, 1992) la que ha dado al traste definitivamente con esa idea preconcebida. La
('ntropia supone la coexistencia del orden y del desorden en lo real y la imposihilidad
de la reversihilidad de la dinamica del mecanicismo. En definitiva, muy pocas veces
el desorden y el azar han sido tratados en el discurso historiografico convencional.
y cuando lo han sido se han considerado corno desviacién o catastrofc.
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ciadoras del resto de los paises europeos y méas acordes con la situacion
real del nuestro. El debate ha tenido y esta teniendo un lugar central
en la Historia Econédmica como no podia ser menos. Pocos han podido
sustraerse a la tentacion de explicar muchos de nuestros «defectos»
histéricos en base a un insuficiente desarrollo de nuestra economia.

Las posiciones dominantes siguen siendo tributarias del decaden-
Lismo que caracterizo las interpretaciones de los historiadores de finales
del siglo xix °. La decadencia de Espaiia fue una de las viejas senas
de identidad y centro de los debates de la historiografia nacional ista
espafiola hasta mediados de este siglo, aunque siguié con vigor en
la historiografia oficial bajo el franquismo. Un sector de la izquierda,
intel ectual mente influyente, acab6 reformulando €l viejo mito de la deca-
dencia en términos de subdesarrollo, buscando en & incumplimiento
de las tareas histéricas de la burguesia, o de su debilidad, y en la
dependencia respecto de las grandes potencias econémicas, las causas
de la anémala evolucién de Espana 10. El debate habido entre los his-
toriadores econémicos hasta los afios noventa, pese a la intensa labor
de investigaciéon y de construccion de los mitos, acab6é por hablar de
la decadencia y de la anémala situacién respecto a Europa en términos
de «atraso», concepto éste que paso6 incluso a formar parte de laidentidad
espaifiola: Esparia seria un pais, ciertamente europeo y occidental, que
habria sufrido un retraso respecto a las pautas mas relevantes de los
paises de su entorno; lo que explicaria en cierto modo su convulsa
historiay resaltaria los afanes y politicas «lllOdernizadoras» implemen-
tadas por los distintos gobiernos socialistas.

Sin embargo, desde comienzos de los noventa, una vez consolidada
nuestra presencia en la Unién Europea Yy despejadas las principales
incertidumbres respecto a nuestra participacion en la Unién Econdmica
y Monetaria, un sector muy influyente de la historiografia espafiola
ha elaborado un nuevo discurso oficialista que significa -para decirlo
de manera grafica- la traduccion al campo de la historia de aquello
de «Espafia va bien». Aunque la idea sigue vigente en el discurso,
la impresién que se transmite es resultado de una especie de pirueta

Y Vid. a respecto filman Fox, La invencion de FEspaiia. Nacionalismo liberal e
identidad nacional, Madrid, Catedra, 1997, donde ademas se recoge una abundante
bibliografia sobre la historiografia espafiola de finales del siglo xix.

o Sol)l-e esta cuestién he profundizado en la nota introductoria a la tercera edicién
de 1. M. Nagkno, La evolucion de la agricultura en Espafia (1940-1990), Granada,
Universidad de Granada, 1996, pp. 7-70.
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panglosiana, manteniendo aquello de que «bien esta lo que bien acaba»
y justificando regimenes de dudosa eficacia econémica y democritica
como la Restauracion y, en una medida mucho mas matizada, el propio
régimen de Franco. A este planteamiento no es ajena la reivindicacién
de la Generacion del 98 y su vision nacionalista y profundamente con-
servadora de Espafia y su pasado. El nuevo discurso oficialista, que
es difundido por buena parte de los medios de comunicaciéon de masas
y por un sector de la historiografia mejor instalada, es el de la nor-
malidad: pese al atraso relativo, Espaia fue y es un pais normal en
el contexto mediterraneo y europeo 11, sélo que tardé mucho més tiempo
en alcanzar los niveles de desarrollo y bienestar que otros paises de
su entorno. El atraso, que ya no es sino una fase felizmente superada
de nuestra historia, en realidad lo que estableci6 fueron dificultades
al proceso de convergencia (la nueva palabra «magica» que puede con-
vertirse en el objetivo central de la Historia Econédmica, como antes
lo era la busqueda de las causas de subdesarrollo o del atraso) con
los paises mas adelantados de Occidente. El objeto de la nueva his-
toriografia oficialista es, pues, la de explicar las dificultades para la
convergencia; dificultades provocadas por el atraso de nuestra agri-
culturay de nuestra industria, y por los errores de la politica econémica
seguida por algunos de nuestros gobernantes del pasado.

Aungue coincido con el caracter de normalidad que se pretende
dar a nuestra trayectoria, la normalidad que yo reivindico no es, desde
luego, la del discurso historiografico que se esta convirtiendo en «po-
Iiticamente correcto». La evolucion sufrida por nuestro pais es normal,
no porque finalmente esté entre los diez mas industrializados del mundo
y forme parte de la Union Europea y del Primer Mundo, sino porque
no hay un curso preestablecido de las cosas y del desarrollo econémico
en concreto que fuerce a establecer grados de normalidad o anormalidad.
Esta visién, que comienza a tener fortuna gracias a los medios de comu-
nicacion y a los historiadores mediaticos, reproduce los mismos tépicos
de la historiografia tradicional y se sitla bastante lejos de las preo-
cupaciones que manifiestan otras ciencias sociales e incluso un sector

1 «Frente a la idea de que la experiencia espafiola era pcculiar, mantcnida hasta
hace pocos afios, los jovenes historiadores confirman que la historia de la economia
de Espafia era més bien normal, aunque evolucionaba con algo de retraso, tomando
como patron de comparacion y referencia a Europa», en la «Introduccién», Papeles
de Economia Espafiola, num. 73, 1997, p. IX. La versién mas acabada de esta posicion,
también en el terreno politico, es la de 1. P. Fust Y 1 Pararox, Espaiia: 1808-1996.
El desafio de |a rrwderniriari, Madrid, Espasa/Forum, 1997.
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de lapropiahistoriografia profesional, de maneraadn marginal en Espafia
pero cada vez mas influyente en el resto del mundo. En efecto, todos
estos conceptos de subdesarrollo, estancamiento, atraso, atraso relativo,
dificultades de convergencia, etc., se fundamentan en una concepcién
de desarrollo econébmico y en una metodologia comparativa que ya solo
mantienen algunos en el terreno del pensamiento econémico. Me refiero
a la critica que se viene formulando al crecimiento econémico como
Gnico modelo de desarrollo, y a la mania de establecer modelos men-
surables que comparar mediante indices abstractos de crecimiento que
muchas veces comparan cosas fisicamente imposibles de comparar '?

"2 Por ejemplo, la calificacién de Espafia como pais atrasado desde el punto de
vista agrario se ha basado en la comparacion de magnitudes abstractas, desligadas
de su condicion {isica y de su contexto medioambiental. Por ejemplo. una de las mag-
nitudes mas frecuentemente utilizadas para discriminar sobre el atraso o e adelanto
de uno o varios pafses ha sido el de los rendimientos de uno o varios cultivos por
unidad de superficie y, mis concrelamente, €l del trigo, dado su caracter bisico para
la alimentacién humana y la amplitud de su cultivo précticamente por todo el mundo.
De esa manera, historiadores tan representativos como TorrELLA, Leandro Pranos, Palarox
o SnirsoMm (cuyo libro tiene el tépico y significativo titulo de rlLe SpanislL agricuiture:
riLe Long Siesta, 1765-1965, Cambridge, Cambridge University Press, 1995) han pro-
cedido a confirmar el atraso agrario, constatando las diferencias en los rendimientos
del trigo por hectdrea de entre los rendimientos unitarios de ksparia y los de Inglaterra,
Bélgica u Holanda, dos y tres veces superiores. Sin embargo, este método ofrece tan
graves inconvenientes que en la prdactica hace imposible la comparacion: se comparan
paises de climas distintos y con dolaciones de suelo y siocks de nutrientes diferentes:
se comparan trigos también distintos desde el punto de vista de las variedades empleadas
(trigos duros en el Mediterraneo y blandos en la Europa HUimeda). tanto desde el punto
de vista de su contenido energélico como de sus propiedades nutritivas: se tratan los
paquetes tecnoldgicos (las rotaciones del sistema NOIfolk, los abonos quimicos, las maqui-
nas, etc.) como si fueran ambientalmente indiferentes y se pudiesen aplicar igual a
un pais tropical que a los paises nérdicos; se comparan datos abstractos que no tienen
en cuenla éstos y otros eleclos previstos 0 no de la actividad agricola; por ejemplo.
la cantidad de suelo necesario en cada pais para producir una-delerminada cantidad
de kiJocalorias de trigo. los cosles ambientales que la implementacion de este cultivo
puede tener para la supervivencia de los bosques o de los terrenos de pasto, para
la dotacion de recursos hidricos disponibles, para la capacidad de reciclar la con-
taminacion creada por ejemplo en la lixiviacion de los fertilizantes utilizados, para
el mantenimiento de la capa fértil del suelo sometida a los agentes erosivos, ete. Si
la comparacion no es factible, convendria también sustituir las valoraciones que se
realizan sobre si el sector agrario de un determinado pais crece. es decir, ha visto
aumentar el volumen total de su prodlwcién agraria bruta, o no crece a ritmo que
marca normalmente el pais mds dotado ambientalmente para un determinado cultivo
de referencia (como el trigo) y que ha definido la tecnologia a emplear segin sus
especificas condiciones edafocliméticas. Carecen, pues, de sentido estas formas de pro-
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En efecto, todas estas aproximaciones, que el programa propuesto
por el MEe no hace sino reforzar, consideran el crecimiento econémico '
como el unico y deseable modo de alcanzar el desarrollo de las socie-
dades, incluso como el Unico posible. Esta concepcién es producto
de una serie de ideas preconcebidas a las que ya hemos hecho alusion,
pero que conviene recordarlas: la fe en que el progreso material del
hombre es o puede ser ilimitado; en que el hombre puede hacer posible
ese suefio dominando la naturaleza en la medida en que él es el centro
de la «creacion» y puede con su inteligencia vencer con instrumentos
tecnol6gicos adecuados las limitaciones que el ambiente impone al
desarrollo de sus inmensas potencialidades; y el olvido, la ignorancia
de los costes del desarrollo tecnoldgico y de los riesgos que el uso
de muchas de las tecnologias han comportado para el propio hombre
y la estabilidad de los ecosistemas. Para esta concepcion historiogréfica
dominante no hay «modernidad» sin crecimiento, e incluso su logro
depende estrechamente del grado en que éste se alcance 14. Resulta
Ilamativo, no obstante, que en este campo de nuestra historiografia
no exista aun planteamiento critico alguno sobre el crecimiento eco-

ceder en la Historia Econémica espafiola y en general en nuestra historiografia. Debieran
ser sustituidas por otro tipo de conceptos y de formas de efectuar comparaciones que,
teniendo en cuenta las especificidades ambientales, hagan mas hincapié en, por ejemplo,
la capacidad de sustentar a determinadas cantidades de poblacién sin perjudicar la
base de los recursos, de la sustentabilidad en definitiva de un sistema agrario, que
en su productividad fisica total y su grado de insercion en el mercado internacional
0 en su capacidad de procurar beneficios monetarios (en dinero mal contabilizado,
por supuesto).

11 Esto es, el aumento de la base fisica de la economia, de su carécter entrépico
en la medida en que ha supuesto un progresivo incremento de la cantidad de energia
y materiales, usualmente no renovables, consumidos en el proceso de produccién y
la generacion de una cantidad de residuos que han superado con creces la capacidad
de los ecosistemas de reciclarlos. Todo ello hecho posible gracias a incremento inmo-
derado del consumo exosamético, es decir, de bienes materiales con altas concentraciones
de energia y materiales. La bibliografia sobre el tema es ya muy amplia, pero resulta
indispensable citar a N. Grorcescu-RokceN, Fntropy Law and the Economics Process,
Cambridge, Mass., Harvard University Press, 1971 |hay traduccién castellanaen Madrid,
Visor/Argentaria, 19961; R. Cosranza (ed.), Ecological Economics. The Science and Mana-
gement of Sustainability, New York, Columbia University Press, 1991; J. MARTINEZ ALIER
y C. Schrirvann, La Ecologia y la Economia, México, Fondo de Cultura Econoémica,
1991.

" Es paradigméatico de esta concepcion que funda en el crecimiento la posibilidad
de una «modernizacién» de la politica, la sociedad o la cultura, el nimero 28 de
AYER, coordinado por Teresa Carntro y titulado El reinado de Alfonso XIII.
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némico o al menos se recojan los costes o externalidades negativas
que la implementacion de este modelo de desarrollo trajo consigo, res-
tandolos del progreso alcanzado; cosa ésta que en el pensamiento eco-
némico y en las Ultimas aportaciones a la teoria econdmica hace ya
algun tiempo que se viene haciendo. En definitiva, los historiadores
oficiales del atraso y aun de la normalidad y la convergencia profesan
el optimismo tecnol égico 15y se apuntan, como diria V. Toledo, a la
defensa de una moder nidad obsoleta.

La crisis de los marcos referenciales de la Historia de Espafia

Desde sus comienzos como disciplina académica, la Historia de
Espafia ha estado dedicada, sobre todo desde finales del siglo xix y
especialmente desde la crisis del 98, a fundamentar la identidad del
Estado-nacién. Laidentidad espafiola estuvo |lamada desde el principio
a tener un componente histérico fundamental, dado que cuestiones tan
esenciales como la unidad de la nacién, la demostracion de una con-
vivencia en comun desde siempre, la existencia misma de un pueblo
espaniol, ete., solo podian explicitarse recurriendo al pasado de un Estado
gue nunca habia sido étnicamente homogéneo. Por ello, el problema
de la unidad de Espafia, tan cuestionado siempre, ha constituido uno
de los objetivos fundamentales de la historiografia espafiola defensora
del Estado-nacion. El empefio de mostrar la existencia de un pueblo
espafiol por el mero hecho de convivir dentro de los limites territoriales

15 Un buen ejemplo puede ser el de Cm-les SuniiA, quien tratando de las restricciones
energéticas al crecimiento econémico espafiol y refiriéndose concretamente a los pro-
blemas que plantea los residuos y la finitud de los combustibles fésiles, mantiene sin
el menor sonrojo: «Esta cuestion es muy seria, pero permitanme afirmar que se basa
en una vision pesimista de la capacidad del hombre para superar las limitaciones que
lanaturalezale impone. Unavision que, como indicaba recientemente Andreu Mas-Colell,
no se ve en absoluto corroborada por la Historia. La sustitucion de unos productos
por otros y el desarrollo del conocimiento bumano, acuciados ambos por la evolucién
de los precios relativos y por el mercado, se han demostrado hasta ahora suficientemente
eficaces para superar esos limites, al menos en los Ultimos doscientos afios. En mi
opinion, si bien no debemos ignorar las amenazas derivadas de la limitacion de recursos,
tampoco debernos pensar en la necesidad de ajustar nuestra civilizacion al estricto
consumo de recursos renovables, algo que, con la tecnologia hoy disponible, supondria
un retroceso radical en los niveles de vida de la mayor parte de la poblacién» (Caries
SunkiA, «Larestricciéon energéticaal desarrollo econémico espafiol», Papeles de Economia
Espafiola, nam. 73, 1997, pp. 165-188).
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de un Estado unico hallevado a sobrevalorar las decisiones y los acon-
tecimientos institucionales desarrollados en su seno. Se ha configurado
asi una historia cortesana, una historiografia que ha hecho de la politica
y de la vida de las instituciones y del aparato estatal, radicados todos
en Madrid, el centro de su discurso. Un discurso que transmite la
idea de que el Unico hecho relevante es el que tiene dimension estatal
y que el hecho histérico es en la mayoria de las ocasiones tributario
de las decisiones que se toman desde arriba, en el Estado y dentro
de sus instituciones.

El proyecto de reforma del MEe sigue insistiendo en un tipo de
Historia de Espaia de este tipo, prestando poca atencion a lo sucedido
en cada uno de los marcos de referencia del alumno. Mantiene una
concepcion claramente obsoleta, pese a la frecuencia con que esta his-
toria cortesana se practica en nuestro pais. Esta obsoleta porque el
propio desarrollo de la investigacion ha mostrado que el poder central
nunca ha tenido las mismas competencias reales y la misma capacidad
de accién y coercién e incluso no siempre ha disfrutado del mismo
grado de monopolio. Visto en perspectiva, los Estados-nacién desarro-
Ilaron una fuerte ofensiva con desigual resultado en cada pais para
despojar alas entidades local es y regional es de competencias en aspectos
tan importantes como la produccién, el mercado o el orden publico;
en paises como el nuestro el proceso se prolongé incluso hasta las
primeras décadas del siglo xx !°. Por otro lado, es falso que todo el
poder se concentre en la capacidad de decision y de ejecucién del
Estado. Tanto ayer como hoy, la politica es resultado de un juego de
contrapesos, de relaciones de fuerza no s6lo entre clases y grupos socia-
les, sino también entre territorios; de tal manera que resulta imposible
explicar una determinada medida tomada por el Estado y sus insti-
tuciones sin recurrir a lo que ocurre fuera de la capital del Estado,
lo que ocurre en «provincias» (si seguimos una orientacion «centralista»
delahistoriade Espafiao en las comunidades étnicamente diferenciadas,
donde existen dinamicas propias y divergentes a las del Estado-nacion,
s1 seguimos una orientacion mas confederativade la Historia de Espafia).
y esto es especialmente pertinente en un Estado-nacién multinacional
y escasamente cohesionado desde su propia fundacion.

' Vid. M. GonzALEZ pE Mouina, «La funcionalidad de los poderes locales en una
economia organica», Noticiario de Historia Agraria, nim. 6, 1993, pp. 9-23; Y mas
reciente y ampliamente en F. GArrino PENA y Manuel GoNzZALkZ b MOLINA, «La cuestion
nacional desde la Ecologia Politica. Algunos elementos de andlisis», Ecologia Politica,
nam. 13, 1997, pp. 125-156.
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Al margen de estas objeciones razonables, este tipo de Historia
cortesana esta hoy en crisis como consecuencia de la crisis del propio
Estado-nacion, crisis que no es s6lo producto de la inadecuacién de
sus estructuras a una realidad plurinacional, sino también del proceso
de globalizacion que afecta a todos los Estados nacionales de Occidente.
Tal crisis es reflejo de la superacion por arriba y por abajo de esta
forma de organizacién politica decimonénica 17 y tiene una de sus mani-
festaciones més evidentes, que no la Unica, en la emergencia y con-
solidacién de una serie de movimientos nacionalistas en su seno. El
caso es que las funciones tradicionales, atributo exclusivo del Estado,
son cada vez mas cuestionadas, generando auténticas crisis de legi-
timidad. La primera de ellas se refiere al grado de integracion que
de las aspiraciones de los diversos grupos sociales es capaz el Esta-
do-nacioén. Parece claro que tanto el sistemade partidos como los propios
mecanismos de participacién politica estdn en cuestion. La progresiva
autonomizacién del poder politico, cada vez mas dependiente de los
«poderes féacticos», supone un alejamiento de los mecanismos de control
democraticoy, por lo tanto, un reforzamiento de |l as précticas y tendencias
mas autoritarias. Un inventario mas completo de los factores que explican
la creciente falta de legitimidad de los Estados del capitalismo desarro-
Ilado o posfordista ha sido realizado por Claus Offe, y no voy a repro-
ducirlo aqui 1s.

Por otro lado, la sociedad cuestiona cada vez mas el papel dirigente
del Estado-nacién en el disefio y control de la politica econdmica. Se
critica su creciente incapacidad para redistribuir la riquezay para pro-
mover un desarrollo armoénico. Algunos tedricos han llegado incluso
a negar la posibilidad de tal desarrollo y a afirmar, en cambio, que
el trato asimétrico que todo Estado dispensa a unas zonas frente a
otras de su propio territorio esta en el origen de muchos de los nuevos

'" Vid. al respecto A. Givnkns, The Nation-State and Violence, Cambridge, Polity
Press, 1984, y del mismo autor: "Estados nacionales y violencia», Debats, nim. 14,
1985, pp. 100 Y ss.; S. Rokkans y D. Urwivp, Economy. Territory, ldentity: Politics
of West European Peripheries, London, Sage, 1983, y mas recientemente J. GONZALEZ
Beramenpi, R. MAIzy X. NUNEZ (eds.), Nationalism in Kurope. Past and Present, Santiago
de Compostela, Universidad de Santiago, 1994. 2 vols. donde se recogen valiosas apor-
taciones al tema por parte de los mejores especialistas espafioles y extranjeros.

' Claus Orrk, "Partidos politicos y voluntad popular», Debats, nam. 12, 1985,
pp. 63-70, Y Partidos politicos y nuevos movimientos sociales, Madrid. Sistema, 1988.
Unacriticamas radical puede verse en A. NkGr1, £/ poder constituyente, Madrid. Prodhufi,
1994,
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movimientos nacionalistas !°. Un andlisis ambiental podria aclarar defi-
nitivamente la imposibilidad de tal desarrollo armonico bajo un régimen
de crecimiento econdémico del que el Estado-nacién se erige en garante:
la apropiacién de la capacidad de sustentacion por parte de unos terri-
torios sobre otros esta sancionado por la politica econémicay las regu-
laciones mercantiles que impone el propio Estado?. Junto a ello, los
Estados democraticos de Occidente, ante el miedo interiorizado por
el partido-competitivo a perder el control y usufructo del gobierno,
se muestran incapaces de proceder a una auténtica reforma que remedie
la crisis fiscal en que estan inmersos. La disminucion continuada de
los trabajadores -efecto del paro estructural que provoca el actual
modelo de desarrollo- y de la renta de amplias capas de la poblacion
estan generando una disminucién de la capacidad de los ciudadanos
para pagar impuestos y la imposibilidad del Estado para aumentar los
ingresos y equilibrar los gastos. La crisis fiscal ha llevado a la crisis
del Estado de Bienestar y a la percepcion ciudadana de que el Estado
constituye un voraz consumidor de recursos, mostrandose incapaz de
garantizar los niveles minimos de proteccion ciudadana, sanitaria y
econémica.

La eficiencia de otras funciones tradicionales del Estado-nacion
parecen haberse debilitado: se muestraincapaz de preservar las culturas
autéctonas de la progresiva aculturacion que proviene de los paises
anglosajones y, a mismo tiempo, de eliminar las distintas etnias que
conviven bajo el mismo Estado. La respuesta de éstas ha supuesto
el cuestionamiento del statu qua imperante. Los nuevos nacionalismos
han surgido asi en conflicto con lo que es el origen esencial de los
nacionalismos modernos, el Estado-nacién. Su discurso politico se ha
planteado sobre |la base de nuevos derechos y reivindicaciones: el dere-
cho aladiferencia, el derecho a la autodeterminacion, etc. Este conjunto
de nuevas vindicaciones y derechos han formulado un nuevo horizonte
de legitimacién que comporta, a buen seguro, un modo distinto de
organizar el poder politico 2!

1) Esta idea cuenta con una larga tradiciéon desde que surgieran las primeras teo-
rizaciones en ese sentido por parte de P. GonzAikz Casanova («Intermnal Colonialisfll
and National Devdopment», Studies in Compamtive International Development, nim. 1,
1965) Y Michael HecHrer, Internal Colonialismo The Celtics Frioge in British National
1Jeveloprnent (1536-1966), Berkeley, Universily of California Press, 1975.

20 Véase al respecto e interesante trabajo de W. E. Reks, "Indicadores territoriales
de sustentabilidad», Ecologia Politica, nim. 12, 1996, pp. 27-41.

20 Cfr. al respecto J. Marnramao, Poder y secularizacion, Barcelona, Peninsula, 1989.
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En todo caso, estos movimientos han encontrado su credibilidad
social en gran parte debido a dos hechos: la progresiva pérdida de
soberania de los Estados-nacién y el cuestionamiento de su propiarazén
de ser: el monopolio de los medios de violencia interna y externa.
En efecto, como consecuencia de las transformaciones sufridas por el
sistema capitalista, las economias han ido convirtiéndose cada vez méas
en lo que Wallerstein [lamé la Economia-Mundo. Las economias nacio-
nales han ido dejando de pertenecer a los propios Estados, de tal manera
que la industria, la energia, las materias primas, finanzas y comercio
dependen de circunstancias y centros de decisién trasnacionales. Este
proceso de mundializacion, que no es exclusivo del ambito econémico
y que es parte de una tendencia pluriordenal (en el orden cultural,
cientifico, informativo, etc.), es un proceso imparable. Su mayor o menor
bondad estriba en la base sobre la que se consolide tal proceso: s
sobre la base, como en la actualidad, de una brutal division internacional
del trabajo, de la pauperizacién estructural de unas zonas respecto
a otras, de la destruccion de los recursos naturales y de la reduccion
de las expectativas de desarrollo para muchas zonas del planetay de
la abusiva concentracion del poder en unos pocos centros de decision,
o0 sobre un modelo de confederacién.

Esta pérdida progresiva de competencias del Estado-nacién hace
que quede reducido, en sus apariencias, a las tareas de orden publico,
defensa, fiscalidad, etc. En este sentido han ido las propuestas neo-
liberales del «Estado Minimo». En la préactica un «Estado Minimo»
en lo social, lo educativo, en lo sanitario, pero un Estado maximo en
la subvencion de las actividades privadas y especulativas, en las inver-
siones en defensa, etc. Pues bien, esta crisis del Estado de Bienestar
ha reforzado la desconfianza en el nacionalismo que lo sustentaba y
hecho aparecer a los grupos étnicos, a las naciones sin Estado, como
nuevos territorios simbdlicos sobre los que poder ensayar otras formas
alternativas de organizar lo politico. Se ha producido, en consecuencia,
una separacién cada vez mas nitida entre nacionalismo y Estado-nacion.
No debe extrafiar, pues, que los <<lluevos nacionalismos» 22 hayan emer-
gido primero entre comunidades étnicas con tensiones o conflictos cul-
turales, linguisticos, etc. El discurso nacionalista se ha convertido en
un mecanismo de respuesta frente a agresiones culturales, agravios eco-
némicos o deficiencias politicas generadas por el avance de la «mo-

22

El término fue utilizado por W. vuink y W. FeLp en su famoso y pionero libro
The New Nationalism, New York, Pergamon, 1979.
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dernidad». En el caso espafol, el viejo pleito nacional se ha visto
reforzado con este tipo de preocupaciones posindustriales, adquiriendo
una fuerza inusitada, pese a que por primera vez se esta intentando
una solucién en serio al problema con el proceso autonémico y su
progresivo avance hacia un marco federal.

Cabe preguntarse, pues, si sigue teniendo sentido una Historia de
Espafia concebida como la Historia del Estado-nacién. Cabe preguntarse
si tiene sentido una Historia de Espafa que fundamente una identidad
cuestionada y que seguro constituira un obstaculo para la edificacion
de identidades mas plurales, con menos potencial xen6fobo, mas euro-
peas y al mismo tiempo més locales. Cabe preguntarse si ho carecen
también de sentido las Historias de Catalufia, Galicia, Pais Vasco o
Andalucia concebidas también desde el punto de vista clasico, como
constructoras o inventoras de identidades en confrontacion con el Estado.
Cabe preguntarse, en fin, si no tiene mas sentido una Historia de Europa
desde la diversidad cultural y la pluralidad étnica. El cuestionamiento
de los marcos referenciales de la Historia de Espafa resulta, pues,
fundamental. No parece que el MEC se plantee esta via, sino mas
bien el fomento de una concepcidn excesivamente tradicional y en nada
plural de la Historia de Espafia. Una concepcidn que refuerza aquellos
planteamientos de base decimonodnica, centralistas y uniformizadores,
que siguen sustentandose en los viejos y caducos mitos de la histo-
riografia espafola. En este sentido coincido con Inman Fox cuando
mantiene que: «La crisis de la identidad nacional, debida a despertar
del espiritu regionalista, de un lado, y del otro, al desarrollo de una
vocacion europea dentro de Espafia, ha llevado a la necesidad de una
reinterpretaciéon del pasado. Ha quedado claro, por lo menos, que las
ideas principalmente castellanizantes sobre la cultura espafiola -que
siguen, como hemos insistido, institucionalizadas en gran parte- no
responden ya a nuestro conocimiento o conciencia» **, Este razonamiento

|, Fox, La invencién de Espafia.., op. cit, p. 209. El libro termina con un

parrafo que no me resisto a citar y que deberia llegar a oidos del Ministerio y de
los Ponentes de |la Reforma de las Humanidades: «Pero sean las que sean las soluciones
a la problematica del nacionalismo espaiiol, quedaran los escombros de cémo solemos
entender Espafia. Queda el hecho de que las ideas que hemos estudiado en estas paginas
siguen todavia. en gran parte, grabadas en la manera en que se interpreta el pasado
cultural y el ser nacional esparioles. Y habria que preguntarse por ejemplo, si las|lamadas
obras maestras, que se dicen reveladoras de la "fantasia® o conciencia del pueblo
-es decir, propiamente espafiolas-, han llegado a ser tales —es decir, canonizadas-
precisamente en el proceso de la invencién de una cultura nacional que ya no es
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es de aplicacion a la historiografia espafiola, que no sélo debe cambiar
el objeto de sus investigaciones y de su discurso (la decadencia, la
unidad de la patria, las diferencias con Europa, etc.), sino también
el dmbito en el que éstos se concretan, alejandose de una Historia
castellanizante o0 méas precisamente cortesana, que ponga al Estado en
el centro de sus preocupaciones 2.

Lacrisisdelafuncioén social deloshistoriadores

Nuestra profesién surgié como legitimadora del Estado-nacion a
partir de la elaboracion de una identidad nacional inventada?®, en un
mundo en el que ésta se socializaba esencial mente a través de la ense-
flanza y la palabra escrita o impresa. Esta tarea de primer orden ya
no corresponde en exclusividad ni siquiera principalmente a los his-
toriadores profesionales. La funcién de depositarios y constructores de
la memoria colectiva «del pueblo» o de la colectividad ha pasado en
buena medida a otras manos. Ello resulta evidente en varios fendmenos
que voy a relacionar a continuacion. En primer lugar, se puede constar
con datos ciertos la progresiva pérdida de protagonismo social de los
historiadores profesionales, puesta de manifiesto en la escasa impor-
tancia, difusion y sobre todo influencia que su discurso historiografico
tiene en la sociedad. Los contenidos socializados a través de la escuela
o las diversas instituciones de ensefianza tienen que competir desfa-

histéricamente aceptable. Si es asi, la tarea urgente seria reescribir la historia cultural
del pais» (op. cit., p. 210). Tarea que deberia extenderse a otros campos de nuestra
historiografia.

2 En esta direccion, José Luis ABkLLAN ha realizado una reivindicacion de una
Historia de Espaiia méas plural, que independientemente de cud sea la preferencia
del historiador en concreto por uno u otro de los marcos referenciales o territoriales
(Europa, Espaiia, Nacionalidad, etc.), es aplicable al modo de definir sus contenidos.
«Asi nace —dice ABELLAN refiriéndose a la idea centralizadora, castellanista y uni-
férmizadora de Espaiia- una pobre y estrecha idea de Espaiia, negadora de su esencia
mas profunda: el de una rica variedad de lenguas y culturas, que ha sido a su vez
creadora de pueblos y naciones distintas y distantes, aunque unidos todos por una
historia y una lengua comunes. Una historia, desde luego, sélo explicable por el didlogo,
la comunicacién y la interdependencia de unas partes con otras» (El Pais de 27 de
enero de 1998).

2> Vid. en este sentido Benedict ANpkrson, Imagined Cornmunities. Reflections on
the origins and espread of nationalism, Londres, Verso, 1983; Eric J Hosssawm and
T. RaxcERrs (eds.), The Invention ol Tradition, Cambridge, CUP, 1983.
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vorablemente con otras visiones difundidas desde los medios de comu-
nicacion de masas; los libros profesional es cada vez tienen menos salida
en el mercado editorial y consecuentemente menos lectores; las revistas
cientificas son casi clandestinas; las conferencias llegan a foros muy
reducidos y profesionalizados a los que el alumnado asiste méas para
liberarse de carga docente que por interés académico, etcétera.

En segundo lugar, la memoria colectiva de nuestra sociedad, de
nuestro pueblo como antes se diria, las interpretaciones sobre su pasado,
la historia en definitiva la construyen, la hacen ante todo los medios
de comunicacion y aquellos quienes los controlan. Medios de comu-
nicacion impresos, pero principalmente los visuales, por su caracter
masivo. Este nuevo espacio historiografico carece de pretension cientifica
alguna y si de conformacion de la opinién, carece de una teoria y
una metodologia rigurosas pero construye un discurso aparentemente
verdadero e incontestable de dificil verificacion por el espectador. Dis-
curso que asume los avances de lainvestigacion si sirven a sus intereses.
El caso del subdesarrollo andaluz constituye un buen ejemplo de esta
distorsién: en tanto se ha negado tal supuesto por buena parte de los
investigadores andaluces en la Ultima década, los medios de comu-
nicacién escritos, y sobre todo Canal Sur, siguen difundiendo un tépico
que agranda el contraste entre la situacién de miseria y marginacion
de un pasado agrario y latifundista, marcado por una alta conflictividad
social, y un presente donde ain quedan cosas por hacer, pero en el
que el nivel de desarrollo y bienestar alcanzado debe ponerse en la
cuenta de resultados del actual gobierno auténomo.

En tercer lugar, los historiadores profesionales hemos perdido el
«monopolio» historiogréfico. Se ha creado una nueva categoria de his-
toriador, el historiador mediatico, que no tiene por qué ser profesional.
Ha sido frecuente que socidlogos, politélogos y economistas hayan rea-
lizado incursiones en el pasado e incluso hayan provocado con ellas
una importante renovacion del instrumental teérico y metodolégico de
los historiadores profesionales. Pero lo que esta sucediendo hoy, con
mayor intensidad que antes, es que esas incursiones las realiza cual-
quiera, aunque carezca de formaciéon adecuada y de los conocimientos
minimos exigibles, con tal de que «venda» esas ideas o0 que éstas sean
convenientes para legitimar esta o aquella posicion politica (véanse
por ejemplo las soflamas aparentemente histéricas de jiménez Losantos
en el suplemento dominical de EI Mundo). Los debates habidos en
los Ultimos tiempos sobre Azafia, Canovas del Castillo, etc., en los
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medios de comunicaClOn escrita, en los que han participado mas pro-
fesionales de la opiniéon que de la historia propiamente dicha, o el
debate pretendidamente historiografico sobre € 98 o la reforma de
las humanidades son muy reveladores de esta pérdida del control sobre
el discurso histérico 2. Es maés, la resolucion de estos debates ocurre
con mas frecuencia en los periédicos que en otros medios de difusion
mas académicos. Los pocos historiadores profesionales que participan
en estos debates mediaticos lo hacen gracias a la congruencia de las
posiciones que defienden con las de las «empresas ideolégicas», que
son los periédicos y las televisiones o las radios, que por la mayor
0 menor justezade sus argumentaciones 0 por su mayor 0 menor solvencia
profesional.

Por otro lado, la historia ha tenido otra funcién vital, especialmente
entre la izquierda marxista, que ha entrado también en crisis, crisis
que ha provocado una desorientacion bastante considerable y que ejem-
plifica y se une a la crisis que los historiadores atravesamos sobre
el papel social que debemos representar °. Me refiero al papel central
que la Historia ocupaba para los marxistas en cualquier estrategia poli-

20 Esta pérdida de control se evidencia de manera también muy clara s se examina
la literatura aparecida en torno al 60 aniversario de la Guerra Civil Espaiiola y que
ha sido criticada desde una perspectiva parecida a la nuestra por Julio AROsTEGUI en
«La guerra de don Ricardo y otras guerras», Hispania, LV1l/2, nim. 196, 1997,
pp. 777-787. ks significativo que esta critica, sin duda rigurosa y profesional, no tenga
cabida en un medio de comunicacion de Illasas y dcba refugiarse en una revista como
Hispania, de bastante circulacion en &mbitos universitarios, pero absolutamente des-
conocida parael pablico, incluso parael pablico interesado.

27 La crisis del marxismo ha tenido mucha importancia en nuestro pafs dado que
la renovacion historiografica del posfranquismo se debe sobre todo a esta corriente,
sorprendida durante los ochenta por la crisis de la teoria y méas tarde por la caida
del muro y sus consecuencias. Kin muchos casos la actitud ante la crisis no ha sido
la de mantener el espiritu critico y renovador que le caracterizo, sino echarse literalmente
en brazos del liberalismo historiogréfico y de las corrientes mds o menos oficialistas,
aceptando sin cuestionar las teorias y las bondades de la modernizacion y abjurando
de la historia militante para caer «inadvertidamente» en otra de semejantes hechuras
pero revestida de «tolerancia» y de «sensalez», cuando no en viejas teorias y concepciones
de la historia aparentemente novedosas (vid. por ejemplo el caso de la «nueva historia
politica» y de sus representantes en Esparia, en especial Mercedes CABRERA y su «original»
concepeion de la autonomia de los politicos, en «La modernizacién politica. Los empre-
sarios en la Historia de Fspana», Papeles de Economia Espaniola, nim. 73, 1997,
pp. 272-284). Kl caso es que aqui no se ha hecho una crilica consecuente de los
discursos historiogrificos liberales o neoliberales y, por consiguiente, resulta muy ficil
someterse a sus hipotesis y a sus interpretaciones cuando no se tienen o no se quieren
buscar otras mejores.
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tica. Su funcién consistia en descubrir o explicitar la «verdad» de la
explotacion y del enfrentamiento de clases para construir el futuro
mediante la toma de conciencia de las clases oprimidas sobre sus tareas
histéricas. Laverdad que debia producir una historia cientifica revelaria
las condiciones reales de opresiéon y permitiria combatir contra lafalsa
conciencia o la alienacién. Anthony Giddens Ilamé la atencién hace
ya bastante tiempo * sobre el hecho de que la conciencia de explotacion
no llevaba necesariamente a la accion revolucionaria, incluso podia
conducir a la posicion méas décil y sumisa, perfectamente integrada
en el sistema. Esta parece ser la realidad de la clase obrera en las
sociedades occidentales, incluida la nuestra, sujeto revolucionario por
excelencia para esta corriente historiogréafica 2.

Al margen de que el objetivismo cientifista del marxismo estd hoy
seriamente descartado como posicion epistemol 6gica, incluso desechado
por los propios neomarxistas, parece claro que la caida del comunismo
y lacrisis del marxismo han cuestionado seriamente aquella concepcion
de la historia como arma politica. Ello sugiere, aqui también, algunas
preguntas: ¢Puede la Historia de Esparia desempenar alguna tarea en
la conformacion del futuro, méas alla de la educacién en valores uni-
versales como la democracia o los derechos humanos? ¢La memoria
colectiva debe ayudar a mantener con éxito un mundo como el actual
-NoO muy negativo para las sociedades occidentales- o debe ayudar
a cambiarlo'?, y en Ultima instancia, /¢la Historia sigue sirviendo para
algo mas que para acumular un saber académico? La respuesta que
le demos a estos y otros interrogantes tiene bastante que ver con las
nuevas tareas y funciones que nos propongamos cumplir como his-

2% A, GIbpENs, The Class Structure uf the Advanced Societies, London, Hutchinson,
1981 (hay traduccion castellanaen Madrid, Alianza, 1983).

20 Sobre la pérdida de la capacidad revolucionaria de la clase obrera resulta muy
(til consultar los trabajos de Gibbins (el mds reciente de los cuales resulta especialmente
estimulante: Mas alla de la izquierda y la derecha, Madrid, Catedra, 1994) Y sobre
lodo las reflexiones de André GoRrz (por ejemplo, en Ecologia, Capitalismo y Socialismo,
o el més cldsico de Ecologia y libertad); para el problema de las clases sociales y
la evolucién de su status tedrico ver por ejemplo la sintesis realizada en Rafael Frirto
A1.oNso, Estructura social contemporanea. Las clases sociales en los paises industrializados,
Madrid, Siglo XXI, 1995), el magnifico ensayo de Pierre Bourniku, La distincién. Criterio
y bases sociales del gusto, Madrid, Taurus, 1988, y para una reintelpretacion de la
evolucion del sindicalismo mas acorde con los resultados obtenidos en las sociedades
posindustriales puede verse el interesante trabajo de investigacion coordinado por Mike
Ricsy y Rafael Serrano pel Rosar (coords.), Estrategias sindicales en Europa: con-
vergencias o divergencias, Madrid, Consejo Econémicoy Social, 1997.
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toriadores profesionales y definiran en buena medida los objetivos y
los contenidos de nuestros programas docentes y de investigacion. En
cualquier caso, no cabe una sola respuesta a tales cuestiones, sino
una pluralidad de respuestas dentro, al menos, de un afan de correccion
de los errores cometidos. Por ejemplo, la introduccién en el discurso
historiogréfico de las variables ambientales puede contribuir a la toma
de conciencia de la crisis ecolégica y a la puesta en marcha de vias
de superacién de la misma. La historia debe seguir siendo «un arma
cargada de futuro», que diria Celaya.

La crisis multidimensional que hemos dibujado se esté& solventando,
sin embargo, mediante una también cuadruple respuesta que corre el
riesgo de establecer una continuidad con las formas més tradicionales
de hacer Historia, como si no hubiera ocurrido nada. El proyecto de
reforma de las Humanidades, al menos en el terreno de la Historia,
resulta una buena muestra de ello. La crisis de los paradigmas tra-
dicionales se esta solventando como si sélo fuera el marxismo y la
historiografia marxista la que debiera cambiar sus contenidos, como
si la historiografia liberal hubiera triunfado definitivamente y sus pos-
tulados, sus ideas preconcebidas, se hubieran convertido en algo incon-
trovertible, fuera de todo posible cuestionamiento; en este sentido, se
corre el riesgo de promocionar aqui también de un «discurso histo-
riografico Unico». Los cambios experimentados por la antigua inter-
pretacién neorregeneracionista constituyen una buena muestra: de una
problematica y problematizadora blsqueda de las causas del atraso
se ha pasado a la legitimacion casi panglossiana del pasado. En lo
referente a los marcos referenciales o territoriales, el fenbmeno del
terrorismo y la resistencia del Estado-nacion a ir desapareciendo, al
menos en sus manifestaciones mas simbdlicas (las que legitiman su
existencia ante la sociedad), han reforzado la Historia de Espafia como
marco indiscutible del discurso historiografico, alentando una dialéctica
absurda con las historias nacionalistas periféricas, que de esa manera
se encuentran legitimadas también; historias que, pese a situarse frente
a una forma muy tradicional de hacer historia, comparten las mismas
funciones y adolecen de parecidos defectos.

Finalmente, los historiadores profesionales asistimos aténitos a un
proceso creciente de marginacion de nuestro trabajo e incluso de la
opinién que podamos tener sobre determinadas conmemoraciones o feno-
menos del presente, marginacién que no puede ser justificada Uni-
camente por la calidad de nuestras investigaciones. Las grandes cor-



Sobre los contenidos de una nueva Historia de Esparia 269

poraciones mediéticas, que controlan la prensa, la radio, la television
e incluso el mundo editorial, eligen o seleccionan el discurso que con-
viene promocionar y cooptan a los «historiadores» que deben inter-
pretarlo, convirtiéndolos muchas veces en «pontifices» de lo «histo-
ricamente correcto» y promotores de aquellas contribuciones de los
historiadores profesionales que encajan dentro de sus predeterminados
esquemas ™. Pero el riesgo més serio estriba en que el discurso his-
toriografico Unico que se esta instalando en la sociedad a través de
los medios de comunicacidn acabe también imponiéndose en |os distintos
niveles de la ensefianza -alli donde pese a todo aun los discursos
son plurales y existe un espacio para la critica y para el pensamiento
libre-, especialmente en la ensefianza secundaria, gracias al proyecto
de reforma de las Humanidades y, mas concretamente, de la ensefianza
de la Historia.

No voy a caer en la tentacion de confeccionar un programa o una
bateria de contenidos alternativos al propuesto por el Ministerio. Ello
seria, en buena medida, caer en el mismo error. S6lo me vaya permitir
recordar aqui algunas de las ideas esbozadas arriba que debieran tenerse
presentes a la hora de elaborar los contenidos de una nueva Historia
de Espafia. Cualquiera que sea la instancia que deba ordenarlos en
una norma que contemple los imprescindibles, deberia hacerlo desde
la busqueda de la maxima generalidad y pluralidad, huyendo de la
tentaci6n de instrumentalizar politicamente materiatan sensible. Deberia
hacerlo desde el respeto a la diversidad, desde una posicién que evitara
el etnocentrismo, que estuviera mas en consonancia con los Ultimos
desarrollos en el campo de lafilosofia, de laciencia, de |a epistemologia,
de las ciencias sociales y, por supuesto, de la investigacion que los
historiadores profesionales realizan. Deberia hacerlo desde el respeto
por el papel histérico desempefiado por las mujeres, los campesinos,
los marginados tanto social como territorialmente, desde lainsatisfaccion
que produce una historia meramente institucional del Estado-nacion,
desde el respeto a la diversidad étnica y nacional de la peninsula
y de Europa, desde el rechazo a los viejos tépicos de la modernidad
o, al menos, a su poder normativo y modélico, desde el rechazo a

% Recuérdese en este sentido las dificultades con que se enfrentan los historiadores
profesionales para publicar en determinadas editoriales privadas, pese a la muchas
veces contrastada calidad de sus obras, o la imposibilidad fisica (a no ser que medie
la amistad o la conmilitancia) de que éstas sean resefiadas en los dos suplementos
culturales mas importantes de la prensa escrita.
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la superioridad de nuestra civilizacion occidental, sin sacralizar el cre-
cimiento econémico y la modernidad como Unica via de desarrollo,
etc. Latarea es urgente y a ella estamos Ilamados todos |os historiadores
profesionales.



Debate correspondiente
a la tercera sesiéon *

Moderador (Ramdén Villares): Una vez escuchadas las ponencias
de esta sesion, vamos a abrir un turno de palabra entre quienes |lo
soliciten.

Manuel Gonzalez Portilla (Universidad del Pais Vasco): Como estu-
diosos del pasado, los historiadores jugamos con ventaja respecto a
otros cientificos sociales porque conocemos el desenlace, y el desenlace
de la historia reciente de Espafia desemboca en el Estado autonémico.
Ahora bien, éste no es fruto de la simple casualidad, sino de la accidn
de una serie de fuerzas diversas. Por tanto, la primera conclusion que
cabe sacar es la escasa consistencia de esa interpretacion historica
que insiste en la evolucion lineal y unitaria de todos los territorios
peninsulares. Debemos indagar como y por qué se ha llegado a esta
situacion, y explicarlo en los programas escolares. Sin embargo, lavision
ideologizada y autocomplaciente del Ministerio rehldye cualquier vision
problematizadoradel proceso histérico. Por desaparecer, hadesaparecido
cualquier mencioén a la revolucion burguesa, a las desamortizaciones
0 a los desequilibrios regionales.

El andlisis del pasado debe ayudarnos a explicar el presente y
a hacer propuestas de futuro. Por eso debemos preguntarnos cémo va
aevolucionar el Estado de las Autonomias. ¢,El actual modelo autonémico
es un punto de llegada o un estadio mas dentro del proceso histérico'?,

* La transcripeién de las cintas magnetofénicas ha sido realizada por José Maria
Ortiz de Orrufio. La mesa de la tercera sesién estaba formada por Ramén Villares.
moderador, y los ponentes Manuel Gonzalez de Molina. Joan Cuila. BOlja de Riquer
y Manuel Montero.

AYER 30%1998
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¢se vaciara en el molde europeo o se transformara en un modelo federal
o incluso confederal? Siempre resulta problemético predecir el futuro,
pero las tendencias econdmicas -desde los desequilibrios regionales
a la entrada en vigor de la moneda Unica- parecen apuntar en esta
ultima direccion. Como cientificos sociales también debemos abordar
esta cuestion.

Joseba Aguirreazkuenaga (Universidad del Pais Vasco): Discrepo
de la valoracién que Manuel Montero hace de los conceptos de Euskal
Herria o de Vasconia. Ambos tienen una larga tradicién historiografica.
Ni son conceptos recientes, ni son patrimonio exclusivo de una deter-
minadaideologia. Paracomprobarlo bastarepasar laobrade Caro Baroja.

Por otro lado, el futuro tampoco debe pensarse exclusivamente en
términos de Estado-nacién, como si no existiera ninguna otra alternativa
de representacion politica o de desarrollo econémico. En la Unién Euro-
pea esta tomando fuerza el concepto de eurorregion, como polo de
desarrollo econdmico y social. EI Consejo Regional de Aquitania, la
Comunidad Auténoma Vascay Navarra forman una eurorregion todavia
embrionaria, que cuenta con unos 6rganos comunes y dispone de un
presupuesto conjunto. Resulta aventurado decir qué saldra de ahi; pero
de la misma forma que estan cambiando las identidades colectivas,
y la emergencia de una identidad basada en el género lo demuestra,
también pueden cambiar |as concepciones nacionalitarias.

De cara a unas posibles conclusiones generales, quisiera hacer cons-
tar mi protesta contra la mania de los poderes publicos, sean estatales
0 autondmicos, de fijar los contenidos de nuestra disciplina a través
de los boletines oficiales. Ya va siendo hora de que los historiadores
nos movilicemos y hagamos los programas de historia. Nos corresponde
a nosotros fijar a través de debates como éste qué temas se van a
impartir en clase y cémo. En este sentido nuestras organizaciones pro-
fesionales, como la AHC o el IHSVF, tienen mucho que decir.

Juan José Carreras (Universidad de Zaragoza): Dice Manuel Gon-
z&ez Portilla que conocemos el resultado del proceso histérico. Desde
luego, pero lo que no conocemos es el futuro. Y en el futuro del Estado
de las Autonomias van a jugar las variables econémicas, pero también
las politicas. Esa especie de transicion automatica, de exudacion del
Estado vasco con respecto al Estado espafiol que él vaticina, puede
que se cumplao que no. El futuro esté abierto. '

José Maria Portillo decia en el debate anterior que el nacionalismo
nos ha impuesto su discurso; mas bien creo que nos impone su realidad.
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Se puede discutir si las nacionalidades existen o no; pero resulta indis-
cutible la existencia de nacionalistas, de personas fisicas que votan
nacionalista, y de formaciones politicas nacionalistas que tienen for-
midables aparatos de difusion de sus ideas y valores. Esta es una rea-
lidad. A los historiadores nos compete explicar por qué han surgido
los nacionalismos.

En su intervencion, Gonzdlez Molina comparaba la actitud supues-
tamente mas abierta al futuro de los constitucionalistas, que ya estan
pensando en clave europea con la nuestra, enredada todavia en los
vigjos debates sobre Estado y Nacién. Cierto. Pero es que aqui tenemos
un problema que no tienen por ahi fuera: determinados territorios penin-
sulares no se conforman con el estatuto de regién, y reclaman algo
mas. La pretensién identitaria de un catalan con respecto a un espafiol
no es comparable a la de un turingio respecto de un aleman. Borja
de Riquer sostenia en un articulo reciente que en ningln pais de Europa
occidental la cuestiéon de los nacionalismos no-estatales ha alcanzado
las dimensiones que tiene en Espafia. Puede que en el futuro se diluyan
las identidades nacional es en unaidentidad supranacional y paneuropea.
Pero dudo que de la extrafia asociacion de vascos y aquitanos, sin
conclencia identitaria ni tradicion historica propia, pueda surgir nada
parecido a una nueva conciencia nacional. En el mejor de los casos,
esa eurorregion mencionada por Joseba Aguirreazkuenaga tendra un
cardcler meramente administrativo para el simple reparto de fondos
comunitarios.

Tengo la impresién que hemos desenfocado el debate en relacion
con lafuncién social del historiador. El historiador tiene dos natural ezas
y tres funciones (por decirlo con la vieja expresion tomista). Su primera
naturaleza es la cientifica, que le lleva a criticar y desmontar los mitos,
pero también a explicar por qué unos cuajaron y otros no. Hegel deeia
que la apariencia forma parte de la realidad; Marx, mucho mas prag-
matico, sostenia que las ilusiones son la realidad. La experiencia his-
térica ha mostrado la existencia de grupos humanos que, amparados
en clertos mitos, propulsan una determinada construccién nacional que
racionalizan a posteriori. La segunda naturaleza del historiador es la
de simple ciudadano. Como tal puede apostar por la opcién identitaria
que desee (local, nacional, europea, etc.), y poner sus conocimientos
al servicio de su compromiso politico. No hay contradiccion en ello,
aunque a veces puede haber confusion de planos por lo dificil que
resulta separar la historia de la politica.
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joaquim Nadal (Universidad de Girona): Que mi amigo Antonio
Morales o yo nos declaremos respectivamente nacionalista espafiol o
nacionalista catalan no es algo irrelevante, pero resulta bastante inofen-
sivo. Lo digo porque existe un nacionalismo espafol ofensivo tanto
para la comunidad cientifica como para la inteligencia media de los
ciudadanos de este pais. Pero existe también un nacionalismo catalan
de idénticas caracteristicas, aunque de sentido opuesto. Por eso rogaria
a Joan Culla que la autocritica que solicita del nacionalismo espafiol
la exigiera también a determinadas versiones del nacionalismo catalan,
igualmente ofensivas. Seamos criticos con la desfachatez nacionalista
en cualquiera de sus versiones nacionales.

Se ha apuntado varias veces la dificultad de deslindar la historia
de la politica. Ardua tarea. Un buen ejemplo de la fragilidad de esa
barrera entre historia y politica es el documento de politica autonémica
aprobado el pasado 21 de marzo por el Comité Federal del PSOE.
Redactado por el entorno de Ramén Jauregui, contiene algunas cautelas
sobre la votacion del grupo parlamentario socialista con respecto al
decreto de humanidades. Es decir, expresa miedo politico a votar contra
el PP por si esta actitud pudiera anular la posibilidad de modular
politicamente a través del BOE qué historiay qué Espafia.

Los historiadores explican como hemos llegado a ser 1o que somos.
Pero desconocemos cOmo seremos. Quiza por eso seria bueno, como
apuntaba Juan José CalTeras, no imponer interpretaciones que puedan
cerrar posibilidades de futuro. El corsé interpretativo de un decreto
que prima una determinada forma de ver y entender la historia de
Espafia, que mantiene a contracorriente un determinado concepto del
Estado-nacion, entorpece cualquier discusién politica sobre el Estado
de las Autonomias y condiciona negativamente una cuestién clave para
el futuro de Espafia.

Rafael Valls (Universidad de Valencia): Me parece muy saludable
que los historiadores profesionales se planteen cuestiones relacionadas
con la ensefianza de la misma. Cuando se habla de los efectos de
la funcion social de la historia no podemos olvidar su impacto entre
los estudiantes de primaria y secundaria, que son los ciclos educativos
donde l|a historia es asignatura obligatoria.

Aunque algunos colegas son contrarios a la pedagogizaciéon de la
ensefianza de la historia, quiero plantear algunas reflexiones en favor
de ladidictica a partir de las experiencias de un grupo de historiadores
alemanes encabezados por Kocka y Koselleck. Desde comienzos de
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los afios setenta este grupo viene analizando la ciencia histérica desde
una triple perspectiva: investigacién, transmisién de conocimientos y
recepcion de los mismos. Esta me parece una cuestion fundamental.
La ciencia histérica no puede reducirse s6lo a la investigacion (tedrica
o tematica); debe contemplar también esos dos procesos mencionados.
En este sentido reivindico una didactica hecha desde la pedagogia,
pero también desde el profundo conocimiento de la historiografia y
del significado de la historia. Digo esto porque tengo la impresiéon de
que no distinguimos entre lo que es ensefiar y 10 que es aprender.
Hablamos siempre de la ensefianza, pero seria preferible fijarnos en
lo que se aprende. No se puede confundir lo explicado con lo aprendido,
pues ambos procesos pueden no coincidir. La didéactica alemana ahora
se esta planteando el conocimiento empirico de lo aprendido.

En segundo lugar, conviene rechazar esa idea simplona que reduce
la didéactica a un corto nUmero de técnicas. Por contra, la didactica
debe partir de planteamientos mas epistemolégicos; debe preguntarse
«para qué sirve la historia» desde una perspectiva educativa. Conviene
distinguir entre conocimiento académico y conocimiento escolar, que
no puede ser una simple reduccién del anterior. Es otra cosa, y su
funcion distinta. No puede haber un conocimiento escolar vélido si
quien imparte la disciplina no la conoce de forma exhaustiva. Ademas,
en el aula escolar hay que tener muy clarala dimension y los problemas
del presente. El proceso historico debe ser presentado como un cono-
cimiento iluminador de lo social més, tanto en sus motivaciones como
en su forma de introducirlo. También debe entrar en el concepto edu-
cativo la voluntad y el proyecto de futuro. Aqui es donde tienen cabida
los valores civicos y los planteamientos europeistas tantas veces men-
cionados en este debate.

La didéactica alemana también ha reflexionado mucho sobre el tema
de las identidades. Sostiene que la identidad es tanto un fenémeno
social como estrictamente personal, hasta el extremo de plantearse una
la «identidad del yo». El conocimiento escolar (primaria, secundaria
y bachillerato) debe conseguir que los jévenes incrementen su autonomia
personal y alcancen mayores cotas de emancipacion. También debe
preparar a los estudiantes para reconocerse en las distintas identidades
colectivas -en plural, porque pueden ser muchas y no tiene por qué
haber una dominante-o Es més, como ciudadano individual considero
preferible que haya muchas, porque de lo contrario serd peor para
todos.
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Tambi én la pedagogia alemana se ha planteado los peligros derivados
de una posible desconexidn entre la reflexion historiograficay el cono-
cimiento escolar. Fue entonces cuando se percaté de la importancia
de los nuevos canales divulgativos y recomendo a los historiadores aca-
démicos la utilizaciéon de las posibilidades que ofrecia la prensa, los
museos o los programas de television. Los modernos medios de comu-
nicacion eran el conducto ideal paratrasladar los resultados de larefle-
Xion historiografica al cuerpo social.

Lourenzo Fernandez (Universidad de Santiago): Pensando en unas
posibles conelusiones, me gustaria resaltar tres aspectos.

Existe efectivamente una confrontacion de identidades nacionales
porque existen diversos proyectos politicos -ineluido el espafol- que
pugnan por imponerse a los demés. Lejos de desactivar este conflicto,
el decreto del Ministerio lo agrava al tomar partido. Pero lo més para-
déjico es que el debate sobre las identidades nacionales, que cautivé
a los europeos durante el periodo de entreguerras, hoy esta perielitado
en todas partes. El actual debate identitario gira en torno a la cons-
truccién de nuevos valores a partir de identidades generacionales, reli-
giosas, de género, paneuropeas..., propios de sociedades complejas y
multiculturales.

En segundo lugar, debemos reivindicar una relacion entre lo que
investigamos y lo difundido en el nivel educativo. Es la Unica forma
de evitar el arcaismo historiogréfico tan evidente en el decreto del
Ministerio. Personalmente me interesa un tipo de historia muy alejada
de cualquier preocupacion nacional. Me apasiona més la historia social,
la historia hecha desde abajo, la que prescinde de las fronteras nacio-
nales. Pero no es cuestion de elaborar un programa a partir de mis
preferencias personales, sino de un debate entre profesionales sensibles
a las distintas corrientes historiograficas.

Por ultimo, quisiera sumarme a la protesta de Joseba Aguirreaz-
kuenaga contra ese furor normativo que nos invade. Si al 55 por 100
de los items puestos por el Ministerio sumamos el 45 por 100 que
corresponde a las Comunidades Auténomas, el temario final puede reba-
sar los 300 titulos. Con el agravante ademas de que va a ser impartido
por maestros que han tenido una escasa formacion historiografica. El
despropdsito no puede ser mas completo. En estas circunstancias, la
desregulacion, asi como laretirada del decreto, se hacen imprescindibles.

Antonio Morales (Universidad de Salamanca): Tiene razén mi esti-
mado amigo Joaquim Nadal cuando asegura que existen muchas formas
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de nacionalismo, sea espafiolo catalan o de cualquier otro tipo. Dentro
de una misma corriente identitaria pueden distinguirse multiples varian-
tes nacionalistas. Algunas son desde luego verdaderamente agresivas,
xenéfobas e intolerantes. Creo que nos entenderiamos mejor si acep-
téramos esta matizaeion.

A tenor de lo escuchado hasta ahora, resulta evidente que el proyecto
gubernamental ha sido severamente vapuleado. Son muchas las criticas
vertidas hacia un proyecto que tiene aspectos muy discutibles. Tampoco
el Gobierno lo ha defendido de la forma mas inteligente, a pesar de
haberse mostrado abierto al dialogo y favorable a la incorporacion de
cuantas mejoras fuesen necesarias. Pero la culpano es solo del Gobierno
central. Algunos Gobiernos autonémieos no sélo evitan en sus doeu-
mentos legales toda referencia a la idea de Espafia, sino que hacen
todo lo posible por silenciarla deliberadamente. Para enjuiciar la situa-
cion de manera correcta convendria tener presente esta doble circuns-
tancia.

Algunos historiadores hemos apoyado el proyecto desde una cierta
idea de Espafia més reflexiva que emocional. Nos parecia indispensable
la ensefianza de una historia de Espafia, aunque tanto los contenidos
como laforma de abordarlos queden sujetos a discusion. En este sentido
me parece intelectualmente plausible y politicamente conveniente la
idea de Espafia como «naci6n de naciones», suscrita entre otros por
Carlos Seco y José Maria Jover. Este Gltimo laformulaba en los siguientes
términos: «o0. la forma adecuada de expresar en tres palabras la com-
plementariedad y reciproco encaje existente entre Espafiay el conjunto
de regiones y naciones que la integran, definidas estas ultimas por
su lengua y tradicion histérica peculiares, asi como por la voluntad
de conservar y desarrollar su respectiva personalidad en el mareo de
una realidad histérica, no sélo estatal, que las trasciende: Esparia» (00).
Una Espafia que no es una creacion de los Reyes Catolicos, sino «una
creacion romanay visigoda, latente como utopia durante la Edad Media
y restaurada en el Renacimiento gracias a la politica peninsular de
aquellos Reyes». Una Espafa que no es sélo un Estado «sino una
gran nacion, si es que las hay en Europa occidental, cuya grandeza
consiste precisamente en la diversidad de tradiciones y lenguas que
comprende». En esta entrevista publicada en Nueva Revista, febrero-marzo
de 1996, Jover pedia también hacer abstraccion de un castellanismo
excesivo, que en determinados momentos ha dificultado el entendimiento
eon otras culturas peninsulares. Me pregunto si este concepto pudiera
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ser operativo, si pudiera servir como punto de encuentro de las distintas
sensibilidades o como punto de arranque de una idea de Espafia que
nos permita superar los problemas actuales. Me gustaria conocer la
opinién de BOlja de Riquer.

Moderador: Esta propuesta exigiria, seguramente, un debate mono-
gréfico. Ahi queda expuesta por si alguien desea contestar. Siguiendo
con |os turnos de palabra, ahora latiene Justo Beramendi.

Justo Beramendi (Universidad de Santiago): He escuchado con
extraordinaria atencién la ponencia de Gonzélez Malina, que me ha
parecido muy interesante, lo que no impide que discrepe en algunos
puntos.

Estoy de acuerdo con Borja de Riquer cuando asegura que a la
historia le resulta dificil emanciparse de la politica. Pero si hemos
de resignarnos a que ambas vayan unidas, seria bueno determinar de
qué politica queremos que dependa la historia y cua ha de ser el
grado o la naturaleza de esa dependencia. Evitariamos mas deforma-
ciones historiogréficas inducidas por la aparicion de nuevos proyectos
politicos. Lo digo porque Gonzdlez Malina, que niega sentido tanto
alahistoriadel Estado-nacién como alas historias nacional es periféricas
concebidas al modo cldsico, se pregunta si no seria mejor sustituirlas
por una historia de Europa. De sus palabras pudiera pensarse que
en una historia de Europa quedarian difuminadas las historias nacio-
nales. Pero de la misma forma que no es de recibo afirmar la existencia
del Estado-nacion en la Edad Media o en la Hispania romana, con
todos mis respetos para el profesor Jover, tampoco lo es utilizar Europa
para hacer desaparecer otras realidades. En tres siglos el Estado espafiol
no ha conseguido nacionalizar a la poblaciéon en una Unica direccion
y, en consecuencia, ahora hay varias sensibilidades. Ambos procesos
historicos deben ser explicados y no podemos prescindir de ellos por
el simple hecho de que no nos gusten.

Soy menos pesimista que Gonzdlez Malina sobre el papel de los
medios de comunicacion en la crisis social de la historia. Resulta muy
discutible afirmar que la innegable presencia social de los medios de
comunicacién amenaza el papel de la escuela. Antes de hacer afir-
maciones de este tipo seria conveniente conocer qué contenidos les
Ilegan a los nifios y a los adultos que no pertenecen a nuestro entorno
cultural -y que son la mayoria de la poblacién- a través de los
medios de comunicacion. Sospecho que el Marca se lee méas que los
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articulos de opinién de los periddicos, y que ¢Quién sabe dénde? sigue
estando entre los programas preferidos de los telespectadores. Estos
programas ni proporcionan elementos constructores de identidad ni trans-
miten una determinada vision histérica. A falta de estudios empiricos,
me parece arriesgado minusvalorar el papel de la escuela como agente
transmisor de una determinada vision histérica. Maxime teniendo en
cuenta que en la actualidad toda la poblacién pasa por la escuela.

Por otro lado, no es nueva la existencia de los historiadores media-
ticos que tanto parece lamentar Gonzdlez de Malina. Ya en el siglo
pasado los historiadores utilizaron la prensa para la difusion de sus
ideas. Seguramente muy pocos lefan directamente a los Bofarull; pero
las ideas sobre la historiografia romantica llegaron a la gente —a. los
pocos que sabian leer- a través de la prensa. Siempre ha habido
historiadores mediaticos, aunque cada época tiene una escala diferente.
No debemos escandalizarnos por su existencia.

Manuel Pérez Ledesma (Universidad Auténoma de Madrid): Puede
creerme loan Culla si le digo que ni liménez Losantos, ni Romeu de
Armas, ni esa revista llamada Razon y Fe que él ha mencionado estan
entre nuestras lecturas habituales. Borja de Riquer decia que le da
miedo el término patria; a mi también. Pero puesto en boca de deter-
minadas gentes también el término nacién o nacionalismo -que tiene
diversos usos- me asusta un poco; incluso mas que el de patria, porque
tiene una pretension més absolutizadora. Estoy de acuerdo con ambos
cuando afirman que todos tenemos, confesas o0 inconfesas, simpatias
nacionalistas. Pero no me preocupan las simpatias, sino las declaraciones
explicitas.

Por otro lado, no creo que la disyuntiva sea historia nacional o
historia universal. Existe un término medio, que los americanos han
comenzado a denominar historia transnacional. Aunque la expresion
no me parece muy afortunada, esta forma de entender la historia no
tiene en cuenta las fronteras. Sucede mas bien al revés: el historiador
traza los limites de lo que quiere explicar. No es una concesion a
la posmodernidad: Braudel hizo eso mismo cuando abordé el Medi-
terréaneo. /Por qué no reivindicar una historia donde las fronteras no
nos vengan dadas, donde no nos impongan limites, donde no nos marquen
las cuestiones que querernos analizar'? Estoy abogando por una viainter-
media, equidistante entre esa historia universal a lo Baudrillard que
nos lleva a fundirnos con la naturaleza y la historia cuyo Unico sujeto
posible sea la nacion, con o sin Estado. Por mi trayectoria politica
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vivi aquella época en la cual creiamos que la clase era el Unico sujeto;
no tengo ningun deseo de volver a otra fase de sujeto Unico, o cuando
menos prioritario. Prefiero construir en cada relato histérico el sujeto,
sin més limites que los que yo me imponga, y explicar que las fronteras
son artificiales; prefiero ensefiar a los estudiantes a construir relatos
histoéricos no predeterminados.

y si los historiadores debemos fomentar alguna identidad, que sea
la de ciudadanos. No ya de simples ciudadanos espafioles 0 europeos,
sino de ciudadanos desde la perspectiva de un cosmopolitismo ilustrado.
Esto es: sujetos con vocacion universal, conscientes de sus respon-
sabilidades civicas y también de que tienen entre si muchos mas ele-
mentos comunes que diferenciales.

loan Culta (Universidad Auténoma de Barcelona): Joaquim Nadal
me ha reprochado no haber aplicado al discurso nacionalista catalan
los mismos reparos que al nacionalismo espafiol. Claro, porque el dis-
curso nacionalista catal an aparece confeso y convicto en todas sus mani-
festaciones. No se manifiesta de forma vergonzante o encubierta. Cierto
que si lo hiciera asi tampoco pasaria inadvertido, porque los centinelas
del nacionalismo espafiol lo denunciarian desde la atalaya mediética.

Hablando mas en serio, los historiadores catalanes siempre se han
distinguido en el combate contralos mitos historiograficos. Baste recordar
la polémica sostenida a mediados de los afios treinta sobre Fernando
el Catdlico entre Jaume Vicens Vives y Antoni Rovira y Virgili, este
ultimo exponente paradigmético de la historiografia romantico-nacio-
nalista catalana. Mientras Rovira lo consideraba un rey nefasto para
Catalunya, Vicens, que habia dedicado su tesis doctoral a estudiar la
relacion de este monarca con la ciudad de Barcelona, tenia una vision
mucho més matizada y compleja. Sin querer establecer ningin para-
lelismo con Vicens, un servidor dedicdé ocho afos y publicé mas de
quinientas péginas tratando de desmontar el viejo tépico de Lerroux
como agente saboteador enviado por Madrid a Barcelona para desbaratar
el arranque del catalanismo politico. No son, desde luego, los Unicos
egjemplos. Convendran conmigo, por tanto, en la existencia desde hace
mucho tiempo de una riquisima corriente historiogréafica en Catalunya
profundamente critica con los estereotipos del nacionalismo catalan.
Sin ningdn tipo de autocomplacencia colectiva o gremial, creo que la
comunidad historiografica catalana posee un sistema de anticuerpos
sobradamente capaz de contrarrestar las tendencias mitologizadoras y
autistas, que también las hay. Sirva como ejemplo la labor colectiva
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de L’Aven¢ o de Recerques, por citar dos revistas con mas de veinte
afios de existencia.

Debo aclarar que el listado de personas y periddicos citados en
nuestra ponencia -y que segun confesién propia no lee Manuel Pérez
L edesma- no han sido elegidos por su mayor o menor representatividad,
sino para subrayar la diversidad de las personas y los medios que
defienden el Decreto Aguirre. Por algo sera. En todo caso, si esa lista
ha servido para que Antonio Morales constate en voz alta la hetero-
geneidad de las actitudes nacionalistas, tanto espafolas como catalanas,
ladoy por bien empleada.

Borja de Riquer (Universidad Auténoma de Barcelona): Tiene razén
Manuel Gonzélez Portilla: los historiadores jugamos con la ventaja de
conocer el desenlace. Pero debemos explicar como y por qué se han
producido los hechos. Desde luego, € Estado de las Autonomias es
fruto de una experiencia histéricacomplejay peculiar, en laque, ademas
de reflexionar sobre €l Estado, hay que hablar también de diferentes
solidaridades y de diferentes formas identitarias. Por eso me parece
necesario denunciar determinadas deformaciones y actitudes autistas.
Como fundamental mente somos el resultado de la evolucién de los ulti-
mos doscientos afios, ciertas interpretaciones simplificadoras, o peor
aun maquilladoras, de la realidad de la Restauracion o del franquismo
tienen que ver menos con planteamientos historiograficos que con la
situacion politica actual. Debemos estar muy atentos a esas manipu-
laciones; debemos propagar determinados valores civicos, como la tole-
rancia o la aceptacion de la diversidad. Pero sobre todo tenemos que
asumir la herencia del pasado para no coartar €l futuro. Cualquier
imposicion gubernativa sobre qué es Espafia o sobre qué historia de
Espafia se debe ensefiar, se convierte en una coaccion, en una hipoteca
de futuro contra la que debemos reaccionar. Ahi se une nuestra doble
condicion de historiadores y ciudadanos. No podemos permanecer neu-
trales frente a proyectos que nos quieran imponer una determinada
vision de la historia.

Pregunta Antonio Morales nuestra impresién sobre laidea de Espafia
como «nacion de naciones». Personalmente me parece una propuesta
bien intencionada, pero creo que es un sofisma. No se puede aplicar
el actual concepto de nacién a la Hispania romana y suponer que
desde entonces existe ya una identidad nacionalitaria. ¢,Como entender
entonces el significado de los reinos medievales como Catalufia, Aragon,
Valencia o Navarra, como una primera ruptura nacional? De poco sirve
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elucubrar sobre lo que pudo haber pasado. Lo indiscutible es la exis-
tencia de un Estado unitario y centralista desde el siglo xvii, que
ha intentado imponer una determinada identidad y no lo ha logrado.
Esa es la realidad. A los historiadores nos compete explicar por qué
no lo ha logrado y por qué existen otras formas de identidad. Por tanto,
y aun admitiendo la buena intencion de la definicion de Espafia como
«nacioén de naciones», no me satisface.

Quisiera terminar con una anécdota familiar, pero muy ilustrativa,
sobre el impacto social de la crisis del 98 antes aludida. En cierta
ocasion mi abuela me conté que a sus trece afios llor6 al enterarse
de la pérdida de Cuba. Al verla llorando, su madre se acercé y le
dijo que no se preocupara, que a los seis meses nadie se iba a acordar
de aquello. Y asi fue: seis meses después nadie se acordaba del «de-
sastre».
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